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 َلِ الرُّوحُـكَ عَنِ الرُّوحِ قُـوَيَسْأَلُون 

 نْ أَمْرِ رَبِّي وَمَا أُوتِيتُمْ ــِم            

   لْمِ إِلَّا قَلِيلًاـــالْعِ  نــمِ            
  

 
 (58الآية:الإسراء) 

 



  خ  

 
 إقرار المشرف

 
عمتراد إسعر إاثر إسترا اايةياإاعرا ا إا)  اشهد أن إعداد الرسالة الموسومة بـ

(  اعمشكااإفيإاحصيلإطلابإاعم حااإاعماوتطاإفيإما ةإقواع إاعاغراإاع  ييرا

شارايي ياي قسا، ا)عثماان ساودون جاسا،( د قاد جار  ب  التي قدمها طالب الماجستير

جاموة ديالى د وهي جاء   /الولو، التربوية والنفسية يي كلية التربية للولو، الإنسانية 

 جستير يي التربية ) طرائق تدريس اللغة الوربية(. من متطلبات نيل درجة الما

 
 

 
 التوقيع                                  

 أ.د                                     

 عبد الرءاق عبدالله ءيدان الونبكي                              

                                            \   \ 1021، 

 
 ا  على التوصيات المتوايرة د أرُشّح هذه الرسالة للمناقشة بن

 
 

 
 التوقيع                                     

 أ.،.د          

إتام إحمي إمةي إإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإ

  رئيس قس، الولو، التربوية والنفسية                                   

 
  

 



  ز  

 انهغىي  إلرار انخبير 

 
إسعر اعرا ا إاعمتراد إإسترا اايةيااثر إاشهد بأن هذه الرسالة الموساومة باـ ) 

(  احصيلإطلابإاعم حااإاعماوتطاإفيإما ةإقواع إاعاغراإاع  ييرااعمشكااإفيإ

 ةلغوياة وتوبيريا أخطاا تمت مراجوتها من الناحية اللغوية وتصحيح ما ورد بهاا مان 

 .وصحة التوبير  الأسلوببسلامة  الأمرق مؤهلة للمناقشة قدر تول أصبحتوبذلك 

                                               
 
 

 التوقيع                                                
 علي عبدالله حسين  الاس،:                                               

 ، 1021  \    \     التاريخ                                                
 

 
 
 

إاعخيي إاع اميإسق ا 
  

إسعرر اعررا ا إاعمترراد إإستررا اايةيااثرر إاشااهد ان هااذه الرسااالة الموسااومة بااـ )

(  احصيلإطلابإاعم حااإاعماوتطاإفيإما ةإقواع إاعاغراإاع  ييرااعمشكااإفيإ

 تولااق ة قاادرمؤهلااة للمناقشاا أصاابحتقااد تماات مراجوتهااا ماان الناحيااة الولميااة وبااذلك 

   .بالسلامة الولمية الأمر

 
 

                                               
 التوقيع                                                

 رحي، علي صالح  الاس، :                                               
 ، 1021  \     \    التاريخ                                                

 
                         

 



  ض  

إسق ا إعةداإاعمداقشا

باـ الرساالة الموساومة  ننا اطلونا علاى هاذه  أ أعضا  لجنة المناقشة نشهد -نحن

احصرريلإطررلابإاعم حارراإاعمشرركااإفرريإإسعرر اعررا ا إاعمترراد إإستررا اايةيااثرر إ)

عثمرا إتر  و إناقشانا الطالاب )( وقاد  اعماوتطاإفريإمرا ةإقواعر إاعاغراإاع  ييرا

نيال درجاة ل( يي محتوياتها وياي ماا لالا علاقاة بهاا ونوتهاد أنهاا جاديرة باالهبول ةات 

   .(  امـــــاياز  ( بتهدير ) اللغة الوربيةماجستير يي التربية )طرائق تدريس 

 

 أ.د
 محسن حسين مخمف الدليمي

 رئيسا  
 م.د                                                      أ.م.د     

 محمود خضير أميرةصبري                                 داود عبد السلام
 عضوا                                                     عضوا       

  . د أ                                        
 العنبكي الله زيدان عبد الرزاق عبد                       

 مشرفا  و  عضوا                                    
 مصادقة مجلس الكلية

  1021/     /      بتاريخ  جامعة ديالى /صدقها مجلس كلية التربية للعلوم الإنسانية 
                                                    

 العميد 
 .  نصيف جاسم محمدأ.م.د                                                     

   /   /1021 
 
 
 



  غ  

 الإهـــــــــــــــــــداء
 ...إلــى  

 منْ أفَنيا عُمرىَُما في السًيرِ على راحتي . ...

 مَنْ أحسنا تأديبي وتعليمي .... 

 .ثمرة قـلبيا ...أمًي التي حملتني حيث لا يحتملُ أحدٌ أحدا، وأعطتني من

 . ادحدٌ آ ما لا يعطي أح

 والدي الذي كان يكِدٌ ويتعب من أجل لقمة يضَعُيا في فِيً . ...

 من كانوا لي عوناً وامتدادً اخوتي وأخواتي . ...

 عليً .  أستطيعُ ردًَ ذرةًٍ من جميـلِكُم  رسالتي ىذهِ ولا  أىدي لكم...

 حَيا بو أبَداً . ففَزُْ بعِِلمٍ تَعِش

     وتَى وأىلُ العلمِ أحياوُ الناسُ مَ                                

 
 

 الباحث

 
 

 

 

 

 
 



  ؾ  

 شكر وامتنان 
 

 (.132:الآية )البهرة((وَلََإاَدْتَوُاإاعْفَضْلإَيَيْدَكُ إْ)) يت إاللهإاع حم إاع حي :قال توالى

الحمد لله علاى كال شاي  والصالاة والسالا، علاى رساوللا الكاري، محماد بان            

 رين وصحبلا الغر الميامين .اللا الطيبين الطاهعلى عبد الله و

المتواضااوة  نااان قااد أنهااى الباحاار كتابااة رسااالتلا  بفضال وامتنااان ماان الولااي، الم

الأساتاذ الادكتور عباد الارءاق  ىبالشاكر إلاالباحر أن يتهد،  د  و  ومن باب رد الجميل ي  

 يكاان مان وقتالا   ا  وأولاناي جاء  الاذ  تفضال بالاشاراف علاى رساالتي عبدا لله ءيدان

 اشكره شكرا  ل، أ وفَّ حهلُا .مسيرتي الدراسية   يي ا  عون

كما أتهد، بالشكر الجءيل إلى لجنة ) السمنار ( الأساتذة الفضلا  وه، كل مان 

د الادكتور عباد الحسان عباد الأستاذ الدكتور مثنى علوان الجشومي والأساتاذ المسااع)

ساااعد اذ الموالأسااتاذ المساااعد الاادكتور خالااد جمااال الاادليمي و الأسااتأحمااد  الأمياار

رئاايس قساا، الولااو، التربويااة موصااول إلااى والشااكر  الاادكتور خالااد خلياال الوااءاو ( 

 .ييلاوإلى الهيأة التدريسية ، الأستاذ المساعد الدكتورة سلمى مجيد حميد   والنفسية

مان أوقااته، الثميناة  ا  اشاكر الاذين اقتطواوا جاء  أنولا يفوتني يي هاذا المهاا، 

 جنة المناقشة الموقرين .  وتفضلوا بمناقشتي أعضا  ل

وشكر  وامتناني إلى الخبرا  والمحكمين متمنيا لها، دوا، الصاحة والوايياة د 

 وان يويهه، الولي الهدير .

الاادكتور سااود علااي ءاياار الااذ  لاا، يبخاال علااي  الأسااتاذ إلااىوشااكر  الكثياار 

دملا مان ما قارجيلا ل إسماعيلالدكتور خليل  والأستاذد  والإحصائيةبالمشورة الولمية 

د  محماد عباد الوهاابالادكتور  المسااعد والأستاذ دجهد يي ترجمة مستخلص الرسالة

 الله عني خير جءا  المحسنين . جءآه،د  التميمي  تمي، ،.،سلوان عبد احمد د  ،.،

 

 



  د  

دارة متوساطة بريار للبناين علاى استضاايته، ولا يفوتني أن أتهد، بالشكر إلى إ

 . رتجربة البحلي ومساعدتي لإتما، 

ويغمرني الشكر والامتنان والاعتءاء باأهلي وأصادقائي الاذين وياروا لاي كال 

الساابل الماديااة والمونويااة طااوال ماادة إعااداد الرسااالة و تحملااوا موااي أعبااا  الدراسااة 

 لي الأجوا  الملائمة للدراسة .   وهيّأوا

للولااو، التربيااة /  كليااة يااي مكتبااات فاااتوالمو  ويااي الختااا، أشااكر المااو فين

جاموااة  –والتربيااة الأساسااية يااي جاموااة ديااالى وكليااة التربيااة / اباان رشااد  سااانيةالإن

 بغداد .  
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 الباحث



  ر  

إمتاخاصإاع تاعا

اعمشركااإإسع ث إستا اايةياإاعا ا إاعمتاد إأمورية )  إلىالبحر الحالي  رمى 

 (.  فيإاحصيلإطلابإاعم حااإاعماوتطاإفيإما ةإقواع إاعاغاإاع  ييا

 -البحر وضع الباحر الفرضية الصفرية الآتية : مرمىولتحهيق  

بااين متوسااط تحصاايل  0.00)لاايس هناااك ياارق ذو دلالااة إحصااائية عنااد مسااتو  

ذين يدرسااون مااادة قواعااد اللغااة الوربيااة الاا رجااات طاالاب المجموعااة التجريبيااةد

ة درجاات طالاب المجموعا المشاكلة وباين متوساط إلىبإستراتيجية التول، المستند 

 ذين يدرسون قواعد اللغة الوربية بالطريهة التهليدية(.الضابطة ال

 -اقتصر البحر الحالي على :

ياي  النهارياة والثانوياة متوسط يي المدارس المتوساطةالطلاب الصف الثاني  -

 قضا  بوهوبة المركء .

 ، . 1021 – 1022الفصل الدراسي الأول من الوا، الدراسي  -

المثناى والملحاق  -من مواضيع قواعد اللغة الوربياة وهاي : موضوعاتسبوة  -

بلا  د جمع المذكر السال، والملحق بلا  د جمع المؤنر السال، والملحق بلا  د جماع 

 التكسير د الممنوع من الصرف د الأسما  الخمسة د أدوات الاستفها،.

 لبحر.اعتمد الباحر التصمي، التجريبي الموروف بمتغير مستهل واحد تصميما  ل 

مادارس البناين المتوساطة والثانوياة النهارياة التابواة تالف مجتماع البحار مان 

لمديريااة تربيااة ديااالى د واختااار الباحاار قصااديا  قضااا  بوهوبااة د وعاان طريااق 

السحب الوشوائي اختار متوسطة برير للبنين وجر  اختياار شاوبتين مان الصاف 

ة والأخااار  المجموعاااالثااااني المتوساااط احااادهما تمثااال المجموعاااة التجريبياااة د 

للمجموعااة  ( طالبااا  33بواقااع ) ( طالبااا  50عينااة البحاار ماان ) تالضااابطة د وبلغاا

وبوااد اسااتبواد الطاالاب المخفهااين ؛ ( طالبااا للمجموعااة الضااابطة 31التجريبيااة د )

( طالباا للمجموعاة التجريبياة 30) بواقاع( طالبا د50المجموعتين ) أيرادبلغ عدد 

بطة د وأجر  الباحر بينهما تكايؤا ياي المتغيارات ( طالبا للمجموعة الضا30د )



  ر  

الومر الءمني د التحصيل الدراسي للأباوين د درجاات الواا، الساابق د ودرجاات )

  .(لوربية د واختبار الهدرة اللغويةاختبار المولومات السابهة يي مادة قواعد اللغة ا

 دسلوكيا( هديا 20صاغ الباحر الأهداف السلوكية لمواضيع البحر وبلغت ) 

يي اللغة الوربياة وطرائاق التادريس يحاذيت  المتخصصينعرضها على الأساتذة 

 ( هديا سلوكيا .56) مكونة من وأصبحت بصيغها النهائية بوض يهراتهاوعدلت 

يهاارات الاختبااار  تيبلغاا الاختباريااةالباحاار  اختبااارا علااى ضااو  الخريطااة  عاادّ أ

 ( يهرة .30)

   ياااي مااادة التجرباااة التاااي اساااتمرت درس الباحااار مجماااوعتي البحااار بنفسااالا 

( لوينتاين مساتهلتين  T-test( د واستومل الباحر الاختباار التاائي )أسبوعا   -21)

موادلاااة كياااود ور و د وموامااال الصاااووبة د وموامااال التمياااء د  1كااا  د ومرباااع 

ليااة الباادائل الخاطئااة  كوسااائل إحصااائية لموالجااة بيانااات عاوي ريتشااارد سااون د

 البحر . 

  (0000دلالاة إحصاائية عناد مساتو  ) وجاود يارق ذ  إلاىتائج البحار دلت ن    

لصالح المجموعة التجريبية التي درست باستخدا، إستراتيجية الاتول، المساتند إلاى 

المشكلة على المجموعة الضابطة التاي درسات الماادة نفساها بالطريهاة التهليدياة د 

 ويي ضو  نتائج البحر استنتج الباحر : 

يجية التول، المساتند إلاى المشاكلة  ياي تادريس ماادة قواعاد اللغاة ياعلية إسترات -

لد  طالاب المجموعاة التجريبياة وتفوقهاا علاى الطريهاة التهليدياة ياي  الوربية

 .تدريس المادة نفسها لد  طلاب المجموعة الضابطة

ياعلية إستراتيجية التول، المستند إلى المشكلة  يي ءيادة تحصايل قواعاد اللغاة  -

 الوربية .

 

 

 

 



  ز  

 -وقد أوصى بودد من التوصيات منها :

تااادريب طلباااة كلياااات التربياااة ياااي ماااادة طرائاااق التااادريس علاااى اساااتومال  -

 إستراتيجية التول، المستند إلى المشكلة .

لاطلاعهاا، علااى  ومدرساااتها اقامااة ناادوات توريفيااة لمدرسااي اللغااة الوربيااة -

علااى اعتمادهااا المشااكلة وتشااجيوه،  إلااىالااتول، المسااتند  إسااتراتيجيةمميااءات 

 بها يي التدريس . والأخذ

 -:متوددة  واقترح الباحر مهترحات

ثار إساتراتيجية الاتول، المساتند إلاى المشاكلة ياي تحصايل أ لبياانإجرا  دراسة  -

 الطلبة لفروع اللغة الوربية .
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ثيتإاعمحاوياتإإإ

إ

 الصفحة انمىضىع
 أ واجهة الرسالة 

 ب مرآوية الآية ان

 خ إلرار انمشرف 

 ز  انخبيريه انهغىي وانؼهميإلرار 

 ض  إلرار نجىة انمىالشة

 غ الإهذاء 

 د -ؾ شكر وامحىان

  ز - ر مستخمص الرسالة

 ظ -ش ثبث انمححىيات 

 ض -ص  ثبث انجذاول

 ض ثبث الاشكال

 ط ثبث انملاحك 

 22-1 (انحؼريف بانبحثانفصم الأول )

 3 – 2  يشكهح انثؽس

  13-4 أىًيح انثؽس 

 13  انثؽس ًفرضيرو يريى

 14 ؼذًد انثؽس

 22- 14 ًصطهؽاخ انذؽذيذ 

 53-24 وظرية ودراسات سابمة( جىاوبانفصم انثاوي )

 33-24  اننظريح انثنائيح  الأًل :

 45-31 انصاني : انرعهى انًطرنذ إنى انًشكهح          

 53-46 ضاتمحدراضاخ  شانصاً :

 53-51 يؤشراخ ًدلالاخ يطرنثطح ين انذراضاخ انطاتمح          

 53 الإفادج ين انذراضاخ انطاتمح         



  ظ  

 84-55 (مىهجية انبحث وإجراءاجهانفصم انثانث )

 57-56 أًلاً. انرصًيى انرعريثي

 59-57 يعرًع انثؽسشانياً . 

 63-59 . عينح انثؽسشانصاً 

 66-63 عري انثؽسانركافؤ تين يعًٌ. راتعاً 

 68-66 ضثظ انًرغيراخ انذخيهح . خايطاً 

 69 ضادضاً . ذؽذيذ انًادج انعهًيح 

 73-69 صياغح الأىذاف انطهٌكيح . ضاتعاً 

 71-73 شايناً : إعذاد انخطظ انرذريطيح           

 83-71 ذاضعاً : أداج انثؽس           

 84-81 عاشرا : انٌضائم الإؼصائيح         

 87-86 (وجفسيرها انفصم انرابغ )ػرض انىحائج 

 86 عرض اننرائط 

 87 ذفطير اننرائط 

 91-89 انفصم انخامس ) الاسحىحاجات وانحىصيات وانممحرحات (

 89 الاضرنراظاخ 

 93 انرٌصياخ 

 91 انًمررؼاخ 

 137-93 المصادر 

  135-93 المصادر العربية 

 137-136 المصادر الأجنبية

 

 137 شثكح الانررنيد انعانًيح         

-139 الملاحق 

154 

 A-D ممخص البحث بالمغة الإنكميزية 

إ
إ
إ
إ



  ص  

 ثبت الجداول 
رلم 

 انجذول
 انصفحة العنوان

1.  
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 Problem of the Research:- :مشكمة البحث

لمفكر والانتباه؛  ، وحصراً  عقمياً  ة العربية مادة عممية تتطمب جيداً قواعد المغ
لأنّيا تبحث في ألفاظ مجردة ،وتعتمد التعميل المنطقي والملبحظة الدقيقة في السماع 

ب الحديثة في باع الأساليتّ آى قدر كبير من الألفاظ إلى جانب والنطق ،وتحتاج إل
تدريس المغة، وقواعدىـا في مدارسنا ، وذلك  لشيوع العامية وغمبتيا عمى حيـاة الطالب 

 .(ٓٚ -ٜٙ،ص ٜٜٛٔمنيا )السرحـان ،في المدرسة ،وعدم الفكاك، أو الخلبص 
صعوبة القواعد لم تأت من نظر المختصين من مادتو  نّ أويرى ابن خمدون 

 .(ٕٗٛ، ص ٜٗٛٔوطرائقو )ظافر والحمادي، وحدىا، بل جاءت كذلك من مناىجو 
أثناء تدريس قواعد المغة العربية وجود ضعف في قدرتيم  في وما يعاني الطلبب

 مّاعمى فيميا والإفادة منيا في تقويم حديثيم وكتابتيم خاصة في المرحمة المتوسطة ،م
في  جعل العديد من الطلبب يعزفون عن ىذه المادة لما يلبقونو من عنت وصعوبة

دراستيم ليا، ومحاولتيم فيميا وتطبيقيا عمى المطالعة والإنشاء والأدب والبلبغة ، 
عن أداء رسالتيا ما لم تقرأ وتكتب بمغة سميمة  قاصرةوتبقى ىذه العموم 

 (.ٜٙٔص،ٖٜٛٔاحمد،)
وان ظاىرة الضعف في القواعد التي تواجو الطلبب والتي لا نستطيع إنكارىا أو 

حظتيا عن طريق الجمل والعبارات المـكتوبة ، ولعل الأمر المفجع ويمكن ملبإىماليا، 
المغة العربية)البجة ،  رة ،حتى بين مدرسيّ أن نرى ىذه الظاىرة منتش

  (ٕٓ٘-ٜٕٗ،صٜٜٜٔ
) أبو مغمي رفية ، أمر ممحوظ لا يمكن تجاىمووالضعف في قواعد المغة النحوية والص

 ( . ٕٔٔ، ص ٜٙٛٔ، 
في أزمة والسبب يرجع للؤساليب   العربية المغة ويؤكد "حسين" أن تدريس

 ( .ٕٛ،صٜٙٚٔوالاستراتيجيات المتبعة في التدريس )حسين،
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وقد تفاوتت الآراء في أسباب الضعف ، فمنيم من رآىا في طبيعة المادة التي 
عاشور وآخرون يرونيا في أساليب واستراتيجيات التدريس )تتصف بالجفاف والتعقيد ، 

الدراسة الحالية ىي محاولة لبيان  نّ أويرى الباحث  .(ٙٓٔ،ص ٕٚٓٓ، الحوا مدة ،
 مدى صحة الرأي الثاني .

لتعميمية التدريس التي يتبعيا المدرس من أىم جوانب العممية ا إستراتيجيةوتعد 
وىي قد تؤدي إلى ضعف التحصيل الدراسي لمطلبب وىذا  .(ٙٛ،ص ٜٙٛٔ)ألمقاني ،

وأساليبو تقميدية في  الطرائقبسبب استخداميم (،ٜٜٛٔالربيعي ، ما أكدتو دراسة )
لما أظيرتو بعض البحوث  واستقراءً التدريس ، والتي تتجاىل الاىتمام بخبرات الطلبب ،

استراتيجيات  نّ أس المغة العربية والتي تشير إلى والدراسات في مجال طرائق تدري
ين، وىذا ما  أكدتو حفظ والتمقالمفيوم التقميدي الذي يعتمد عمى ال ةالتدريس مازالت أسير 

 (.ٕٔٔٓ( و)ألشمري،ٜٕٓٓو)زاير،(ٕٓٓٓو)الحمداني،(ٜٛٛٔ)كبة ،من دراسة كل
، ولقائو مع عدد  *التي قام بيا الباحث لعدد من المدارس  الاستطلبعيةوالزيارة 

التي وزعيا لعدد من  ةالاستبانمن المدرسين ومصاحبتيم إلى داخل قاعة الدرس ، و 
شرفي المادة ، فقد لاحظ ىناك ضعفاً في مستوى تحصيل الطلبب في المدرسين وم

إستراتيجية حديثة في التدريس مادة قواعد المغة العربية ، لذا أراد الباحث أن يستعمل 
 إستراتيجيةرفع مستوى التحصيل فكان اختياره استعمال ) ؤدي في نتائجيا إلىتقد 

 حديثة في التدريس. يجيةإستراتكونيا لالتعمم المستند إلى المشكمة ( 
المناسب منيا في ختيار واستراتيجيات لاوا ساليببالأومن ىنا جاءت أىمية التنويع 

 محاولة رفع مستوى تحصيل الطلبب.
 -ويمكن صياغة مشكمة البحث بالسؤال الآتي :

ما فاعمية إستراتيجية التعمم المستند إلى المشكمة في تحصيل طلاب  -
 ؟ ة قواعد المغة العربيةالمرحمة المتوسطة في ماد

                                                 
*
 م 2111\  4 \ 11    بتاريخ ثانىيت بلاط الشهداء ومتىسطت الانتصارقام الباحث بزيارة لعدد من المدارس ومنها   
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 The Importance :-أىمية البحث:

يــو الإنســان ، وىــي تــؤدي المغــة الــدور الأساســي فــي الاتصــال بــين الإنســان وأخ
الحضــارات وبنــاء المجتمعــات الإنســانية ، وىــي التــي ميــزت  ايجــادة فــي الوســيمة الرئيســ

فالمغــة مــن  خــالق لــو؛غيــره مــن الكائنــات الحيــة ، وتعــد مــن دلائــل تكــريم ال مــنالإنســان 
نَّهو  لَتَنْزِيهل  رَبا الْعَهالَمِينَ ))أعظم اليبـات التـي وىبيـا الإ للئنسـانية ، نَهزَلَ بِهوِ الهرُوح   *وَاِ 

/  الآيـة)الشـعراء : (( بِمِسَهان  عَرَبِهيم م بِهين   *عَمَى قَمْبِكَ لِتَك هونَ مِهنَ الْم نْهذِرِينَ * الَأمِين  
ن الإنســان )حيــوان نــاطق(، وىــم يقصــدون إلبســفة القــدماء ، لــذالك قــال الف(ٜ٘ٔ-ٕٜٔ

بــذلك مقدرتــو فــي التعبيــر عــن أفكــاره وآرائــو واحتياجاتــو ورغباتــو خــلبل اســتعمال المغــة ) 
 ( .ٗٔ،صٕٕٔٓياقوت ،

فمـــن  بعضـــيم مــع بعـــض،البشــر  أبنـــاءفــي تفـــاىم  الأساســـيةىـــي الوســيمة  فالمغــة
 .وثقــافتيم أدبيــمم وعــن مشــاعرىم وعــن وطموحــاتي وأمــانييم أنفســيمخلبليــا يعبــرون عــن 

والتواصـل والاسـتمرارية فـي ووسيمة من الوسائل التي لا نستغني عنيا في عمميـة التفـاىم 
 ( .ٜٔ-ٚٔ،صٕ٘ٓٓ،  وآخرون ) عبد اليادي ، الحياة

ذا كان الإنسان كائنا لغوياً واجتماعياً  ، فيو أيضاً كائن مفكر نزاع الى  وا 
((  لرَّحْمَن  * عَمَّمَ الْق رْآنَ * خَمَقَ الإنْسَانَ * عَمَّمَو  الْبَيَانَ اقال تعالى: )) المعرفة، 

، والمغة تعينو  متاز بو من سائر المخموقات الأخرىاوىذا ما  (ٗ-ٔ)الرحمن: الآيات
 ثريياويُ ، والفكر بدوره يعين المغة عمى الدقة  عمى تجسيد فكره وبمورتو، وتنقل ثقافتو

 (.ٚٔ، صٕٛٓٓ، بالمصطمحات )إبراىيم
المغة بؤرة الأحداث الإنسانية ، فعن طريقيا توارثت البشرية خبرة  وتتصدر

الأجيال السابقة من المعارف والاكتشافات والاختراعات ، ومن طريقيا يصرّف الفرد 
أصغر شؤونو اليومية وأعظميا شأناً ، وىي مفتاح العموم المعرفية من أجل زيادة فرص 

من  يالشعوب والأمم ، وركيزة ميمة لكسب المعرفة وركن أساس التعاون المشترك بين
أركان الثقافة الاجتماعية ، وخمق العلبقات الإنسانية وتبادل الآراء والأفكار بين الفرد 

 .( ٚٔ، ص ٕٜٚٔناء مجتمعو )قورة ، وأب
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التي القوية ة رابطالوىي  والحضاري ،الثقافي التراث حفظ ميم في عامل والمغة 
، فتيسر وتباعدت ديارىم ، بيئاتيم ميما اختمفت ، ببعض بعضيم بيا متكممين التربط 

تريد ان لكل امة ، لذا كان من الضروري وتوحد كممتيم بينيم  اسباب التفاىم والمحبة
الياشمي ، )ميا تعمما صحيحاً ن تعمل عمى تعمّ ، وأبمغتيا  ان تعنىتتبوأ منزلة سامية 

   .(ٔٓٔ،ص ٕٛٓٓوالدليمي، 
المغة المرتبة الأولى من علبقات الإنسان بالبيئة المحيطة وأخذت  تصدرت وقد

ر عن معظم الإشارات وتحل محميا، فالبشرية أحوج ما تكون الكممات بمرور الزمن تعبّ 
لى ىذا التبادل في الآراء والأفكار من أجل أن ترقى بآدميتيا  إلى ىذه العلبقات وا 

نسانيتيا )بيرس ،   (. ٘، ص ٜٗٛٔوا 
المغة وسيمة لمتعبير ، كما لا يكفى أن يقال : إنيا وسيمة لنقل  أفكار المتكمم  إن

إلى السامع ، بل ىناك إلى جانب ىذا النقل شيء آخر مقصود ىو استجابة السامع 
 .(ٚٔ،صٜٔٙٔركو من كلبم )المجيد، وتمبيتو لأثر ما أد

(، وىي ٙ٘ٔ،صٜٜٓٔفالمغة إذن مرآة لمثقافة تشكميا وتحدد معالميا )يوسف،
 ،ٜٙٛٔليست وسيمة لمتعبير فحسب بل ىي وعاء الأفكار والمشاعر )أبو مغمي،

 (.ٓٔص
بجميع مياراتيا القرائية والكتابية والمحادثة والاستيعاب مرتبط بعضيا إنّ المغة 

ببعض ، لكي تشكل حمقة الوصل بين الأشخاص ، وتشكل في المحصمة النيائية 
ك يمكن أن تتواصل ىذه الميارات فيما بينيا لكي تشكل التفاىم المشترك بين الناس وذل

 (.ٕٓص ،ٕ٘ٓٓنسقا متكاملًب ) عبد اليادي ،وآخرون ، 
ن يحدث الاتصال أاة من أدوات الاتصال ، ولا يمكن المغة أد أنومن المعروف 

الصحيح السميم إلا بالمغة السميمة الخالية من الخطأ في الإعراب ، والمحن في ضبط 
لان الخطأ يؤثر في نقل المعنى المقصود ، ويؤدي إلى الخمط في الفيم ،بل الكممات ، 

 .(ٓٙٔص ،ٜٙٛٔيقمب العبارات ويسيء الى ىدف صاحبيا )احمد،
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و المغة صفة من صفات ىذا الإنسان  ، الإنسان ىو تعدّ المغة أرقى ما وُىِبَ إل
لمخزون الى ووسيمة قوية من وسائل الإيصال والاختزان بالخبرات ، ونقل ىذا ا

حل ، وبيان مراحميا ، والتمييد الى حمقات جديدة ومرا ال ، وحفظ سمسمة التجاربــالأجي
 .( ٚ، ص ٜٛٙٔجديدة ) الطاىر ، 

فالمغة العربية لغة القرآن ، وىي المغة التي اختارىا الإ لتكون كلبمو الذي نزل 
، وقد حفظيا الإ  (ٖٔٔطـو:سورة (( ) بِيّاً وَكَذَلِكَ أَنْزَلْنَاه  ق رْآناً عَرَ بيا ، قال تعالى )) 

إِنَّا نَحْن  نَزَّلْنَا والزوال ، إذ قال تعالى : ))  تعالى من الضياع ، وصانيا من التبدل
نَّا لَو  لَحَافِظ ونَ  ( ، وبيذا اكتسبت المغة العربية الخاصية ٜالحجر:سورة (( )الذاكْرَ وَاِ 

المغة العربية في قمب شبو الجزيرة العربية  الدينية بوصفيا لغة القرآن ، إذ نشأت
وتطورت لما ظير الإسلبم ، إذ نزل بيا دستور المسممين ، وقامت عمييا سنّة نبينا 

ن المغة العربية تعرضت الى ىجمات أوعمى الرغم من  محمد )صمى الإ عميو وسمم( .
وباءت  تةثاب، بقيت  خلبل العصور القديمة الماضيةعنيفة وشرسة أبان مسيرتيا 
ن مرد ذلك الى القوى الذاتية لمغة ومدى تحمميا والى إمحاولات ىؤلاء بالإخفاق . 

ياشمي القرآن الكريم الذي كان سياجاً مانعاً لمغتنا وحافظاً ليا من الضياع والزوال )ال
 .(ٕٗ-ٔٗ، ص ٕ٘ٓٓوالعزاوي ، 

بط بيننا ومطمب وىي الآصرة القوية التي تر  ،ووسيمة ثقافتنا وتفكيرنا مطمبناوىي 
إنساني لأننا نطمح أن تكون لغتنا لغة عالمية عمى مستوى المؤسسات والمؤتمرات 
الدولية وان الولاء لمغتنا وديننا يفرضان عمينا مثل ىذه النظرة إلى لغتنا وىي تعاني من 
مشكلبت تعميميا وتعمميا ولا عجب في ذلك فيا ىو الثعالبي أحد عممائنا المغويين 

ومن  –صمى الإ عميو وسمم  –قول " من أحب الإ أحب رسولو المصطفى الأوائل ي
أحب الرسول أحب العرب ومن أحب العرب أحب المغة العربية التي بيا نزل أفضل 
الكتب ومن أحب العربية عني بيا وثابر عمييا وصرف ىمتو إلييا " 

ا داموا يحبونيا ( بيذه المقولة يتأكد حق لغتنا عمى أبنائيا مٕىـ،صٖٛٔٔ)الثعالبي،
 (.ٔٔ،صٜٜٓٔويريدون ليا العزة والقوة )الشابي،



                                التعريف بالبحث  ------------الفصل الاول  7
 

ما كانت حضارة ولا مدنية ولا عمران، فيي الوسيمة الأساسية لتسجيل ما فمولاىا 
أنتجو العقل الإنساني إذ اعتمدتيا البشرية أساساً في الحفاظ عمى تراثيا، وبرموز كتابية 

وعمم وفن، ولولا كون المغة وعاء لمحياة سجمت فييا حياتيا وما حفمت بو من ثقافة 
 (.ٕٗص،ٜٗٛٔظافر،لانقطع المرء في حاضره عن ماضيو ،ولم يوصل بمستقبمو )

المغة قد وجدت وتكاممت ،قبل وجود القواعد التي وضعت بعدىا  نّ أ ويرى زاير
بقرون ،فلبحظ الذين عنوا بوضع تمك القواعد المغة وتراكيبيا ومفرداتيا وخصائصيا 

ىا ،أي وضعوا ليا القواعد والتعاريف ،وبعد حقيبة طويمة من التأمل والتفكير فقعدو 
 (.ٖ٘ٔ،صٕٓٔٓ،حتى وجدت القواعد لحفظ المغة)زاير ،عايز،

ولمحفاظ عمى سلبمة المغة العربية لابد أن ندرس قواعدىا إذ يعد ذلك ضرورة لا 
واسعة ونامية يُستغنى عنيا وىي من أسس الدراسة في كل لغة وكمما كانت المغة 

 (.ٜ٘ٔ،صٕٜٚٔودقيقة زادت الحاجة إلى دراسة قواعدىا وأسسيا )الياشمي،
لم تكن الحاجة لتقنين قواعد المغة العربية ولا تدريسيا في عصور الجاىمية 
 وصدر الإسلبم ولكن الحاجة ظيرت مع ظيور المحن وذلك لمحفاظ عمى القواعد الأم

 (.ٙٗ، ص ٜٙٚٔ، )ثامر
صـــحيحة مـــن جيـــة   لألفـــاظالفصـــيحة مـــن جيـــة، والصـــياغة  ان النطـــق بالمغـــة

بصــحة عمــى دراســة ىــذهِ المــادة لمــا ليــا مــن العلبقــة الوطيــدة  متوقــفأخــرى ، كــلُ ذلــك 
عطـاء جوامـع الكــمَِم الفيم لما يُمكن مـن تطبيـق  قواعـد المغـة العربيـة عمـى سـائر الكـلبم وا 

 (.ٖٔ،صٜٜٚٔ، )الرحيم  العبارات بأقصر
مَنْ خمف جنازة فقال لو رجلٌ : الدؤلي كان يمشي  الأسود أبا أن   يُروَىحيث 

 يقول لو :مَنْ  أنبالسائل والمفروض ، : الإ تعالى " بكسر الفاء " فأجابو قائلًب  ىمُتوف  ال
)عميو طالب  أبيالباعثة لعمي بن  الأسبابوكان ىذا احد المُتوف ى : بفتح الفاء " 

   .(ٖٙٓص ، ٜٕٓٓرويش ، ) د عمى وضع قواعد النحو السلبم(

وعميو يظير من أىمية القواعد وأىمية المغة العربية، ان القواعد جزء مكمل 
لفروع المغة العربية الأخرى )الأدب ، والمطالعة ، والإملبء ، التعبير( . فلب يمكن 
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عتمد فروع المغة ونطرح النظر الى القواعد بمعزل عن عموم المغة الأخرى ولا يمكن ان ن
 .(ٓ٘، صٖٜٚٔمكمل للآخر )إبراىيم، كلًب منيا  نّ اعد لأالقو 

والقواعد تدخل في كل فن من فنون المغة العربية بيا يمتاز الخطيب والكاتب 
النحوية والصرفية عمى  الأغلبطمن غيرىما بمدى صحة أدائيما المغوي ، وخموه من 

مصداقيتيا ، ، وعمقيا ، وصحتيا ، و  الأفكاراقل تقدير ، بصرف النظر عن وضوح 
 (.ٕٔص ، ٕٔٔٓوبلبغة الحديث وجمالو )البياتية ، 

فروع المغة العربية ، وىي وسيمة لضبط الكلبم وصحة  إحدىوالقواعد النحوية 
تعميميا و الكتابة وليست غاية مقصودة لذاتيا ، فعمى المدرسين الا يبالغوا في النطق 

عنوا بالقدر الذي يعين الطلبب عمى مبالغة تميزىا عن بقية فروع المغة ، بل عمييم ان ي
لذا  (.ٔٔٔص ، ٖٕٓٓ،  وآخرون)الرحيم تحقيق فائدة عممية في سلبمة عباراتيم 

ينبغي ان يقتصر في تدريس القواعد عمى ما يحتاج إليو المتعممون من القواعد اللبزمة 
  لما يعرض عمييم من الاساليب فيماً  وفيميم ،لتقويم ألسنتيم ، وتصحيح اساليبيم

وان الأىداف التعميمية المنشودة من تدريسيا تتمثل  (.ٕٔٔٓصحيحاً )زاير ، عايز،
في تقويم  قراءة الطلبب وكتابتيم ومحادثتيم وتمكينيم من فيم ما يمر عمى أسماعيم 
وما يقرأون ، وتنمي فييم الثروة المغوية ، وتدريبيم عمى التفكير السميم والقدرة عمى 

، ٕٓٓٓالأدبي والفني عندىم ) القاعود ، وآخرون ، الإفصاح وتنمية الذوق 
  (. ٜٕٔص

ولأىمية النحو وصفو أرسطو بأنو منطق الكلبم فغايتو ان يوضح علبقة الكممة 
في الجممة بغيرىا من الكممات وباتضاح ىذه العلبقة يتضح المعنى المقصود الذي يراد 

 ( .ٛ، صٖٜٚٔنقمو الى السامع )ابراىيم، 
في يرتكز ، فعمم المسان عندهُ عموم المسان العربي  أىممدون من خابن  هعدّ وقد 

 الأىمان أربعة أركان ىي ) المغة ، والنحو ، والبيان ، والأدب ( ، والذي يتحصل 
، فيعرف الفاعل عن  بالأدلةالمقاصِدِ يتبين أصولُ ىو النحو " إِذ بوِ المقدم منيا 
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،  ٜٕٓٓابن خمدون ، ) " الإفادةأصل  لجيل المفعول والمبتدأ عن الخبر ، ولولاهُ 
 (.ٕٗٗ-ٔٗٗص

وليذا عد  جومسكي النحو من المغة بمنزلة القمب من جسم الإنسان، ولا يمكننا 
 (.ٕٗص  ت،،ب،جومسكي ان نتصور حياة لأي أحد من غير قمب )

الكممات قبل أن تدخل في تركيب العبارات لا يكون ليا  أنّ جبور"  نقلًب عن
ب ،فإذا انتظمت في العبارة تغير آخرىا فيقال ليا بأنيا معربة ،او نصيب من الإعرا

يثبت آخرىا عمى ما كان عميو من قبل فيقال ليا مبنية ،ولكي نعرف التغير الذي يطرأ 
عمى أواخر الكممات المنظمة في العبارة يجب أن ندرس عمم النحو لأنو يعرفنا بأحوال 

 (.   ٘ٛٔ،صٕٚٓٓالضبعات ،ابو )أواخر الكممات من حيث الإعراب والبناء"
فقواعد المغة العربية ىي التي تنظم بناء الجمل وتحدد وظائف الكممات فييا 
 وتساعد عمى الفيم الدقيق ، والإعراب يشمل أقسام الكلبم من الأفعال والأسماء

 .(ٕٖ، ص ٕٗٓٓوالحروف )الدليمي ، 
 ،ة واثراء صيغياائص المغة العربيوتعين قواعد المغة دارسيا عمى تعرف خص

ىذه القواعد تكشف عن أوضاع المغة المختمفة ، وصيغيا المتنوعة والتغييرات التي  لأنّ 
 .(ٕ٘ٔ، ص ٕٓٓٓيا وتراكيبيا )عامر،تحدث في ألفاظ

في معظم حالات نفور المتعمم من قواعد المغة العربية يكون السبب قمة ميارة ـف
لقواعد النحوية إلى أذىان المتعممين، )ابو المدرس في أتباع الطريقة الناجحة لتوصـيل ا

 (.ٜ٘، صٜٜٚٔمغمي، 
ة بيا يتم إيصال المادة من المغة العربية طرائق وأساليب عًدولتدريس قواعد 

المدرس الى الطالب ، والطريقة تجعل الطالب يقبل عمى التعمم بدافعية عالية وتجعمو 
وتحقق طموحاتو )عاشور وعبد إنساناً متفاعلب وليس خاملًب ، فيي تشبع حاجاتو ، 

 .(ٖٜٕ،ص ٕٗٓٓالرحيم ، 
وتعد طرائق تدريس قواعد المغة العربية من الموضوعات التي اىتم بيا المربون 
قديماً وحديثاً فأخذوا يمتمسون الطرائق الناجحة والفضمى ، لأن غالبية طرائق التدريس 
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 ؛لأنياعمى تعمم قواعد لغتيم  التقميدية ، والأساليب المتبعة لا تشجع الطلبب في الإقبال
عاجزة عن تمبية حاجاتيم واتجاىاتيم ولا تراعي الفروق الفردية بينيم، فضلًب عن أنيا 

ىو الذي يتحمل مسؤولية الدرس في داخل  المدرستتسم بالطابع الإلقائي، أي ان 
الصف ، ويقتصر دور الطالب عمى الإصغاء والتمقي والحفظ لما يُمقى عميو، فأصبحت 

 .( ٖ٘ٛ، ص  ٜٗٛٔث ) الحمي ، غير متوافقة مع الاتجاه التربوي الحدي
طرائق التدريس من الأدوات الفعّالة والميمة في العممية التربوية إذ تؤثر تأثيراً  و

أساسياً وفعّالًا في تنظيم الحصة الدراسية، وفي تناول المادة العممية ولا يستطيع 
ن طريقة تدريسية لا يمكن تحقيق الأىداف التربوية بدو  نّولأ ؛ المدّرس الاستغناء عنيا

 .(٘٘ص ، ٕٔٓٓلمدرس )الاحمد و حذام ، 
لطرائق التدريس علبقة مباشرة بمدى حب الطمبة بقواعد لغتيم أو نفورىم  نّ إ

منيا وأثر ذلك في نجاحيم أو فشميم وبعبارة أخرى تكون طرائق التدريس ذات علبقة 
اتباع  إنّ د المغة ومن ىنا برزت الحاجة إلى البحث إذ مباشرة بتحصيل الطمبة في قواع

 ،ٕٔٓٓحديثة يسيم في تحبيب القواعد إلى نفوس الطمبة )الكلبك، المدرس لطرائق
 .(ٚص

لأن باستطاعتيا أن تعالج ؛نجاح التعميم يرتبط إلى حد كبير بنجاح الطريقة  إنّ 
ت التعميم ضعف الطمبة وصعوبة الكتاب المدرسي وغير ذلك من مشكلب

 (.ٖٔص ،ٖٜٚٔ)إبراىيم،
والاستراتيجيات  والأساليبومن وسائل النيوض بالمغة العربية معرفة الطرائق 

تزال عسيرة الحل صعبة العلبج وتمييد طرائق  لاالحديثة إلى حل مشكلبتيا التي 
جديدة أخرى لتقويتيا وتنميتيا وتطويرىا بحسب طور ىذا العصر من جميع الوجوه 

 .(ٗٛٔص ،ٜٔٛٔالحضارية )القزاز،الحيوية و 
فمذلك أطمقت الدراسات التربوية والنفسية الدعوات الممحة إلى ضرورة عدم 
التياون في عممية إعداد التدريسيين مينياً ولعل من أولى الدراسات وأقدميا تمك التي 

وخصائصو فظيرت قوائم لا حصر ليا بنيت عمى وجية  المدرسركزت عمى صفات 
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تعددة ومن الملبحظات الميدانية المتواصمة فقد اجمل زيتون عام نظر لأطراف م
جممة ىذه المواصفات والخصائص ومن ضمنيا استخدام أساليب تدريسية  ٜٜ٘ٔ

متنوعة ومثيرة لمفكر والتفكير فضلًب عن امتلبك ميارات التدريس الأساسية من 
ة واسعة من مجموع ٜٜٜٔالتخطيط والتنفيذ والتقويم وكما استخمص الحيمة عام 

أثناء العممية التعميمية وىي مزيج من  في مراعاتيا المدرسالقواعد والنقاط التي عمى 
ضرورة إتقان المادة العممية وسبل توصيميا لمطمبة واستخدام طرائق تدريسية ووسائل 
تعميمية متنوعة واتباع استراتيجيات تدريسية مناسبة مع صفات سموكية يراد بيا جميعاً 

تعميمي لا زيغ فيو ولا تقصير ولعل ابرز ما خرجت بو التربية الحديثة ىو  خمق مناخ
بقاء المتعمم مستقبلًب لممعمومات فقط  إنّ إشراك المتعمم في الموقف التعميمي التعممّي إذ 

دون قدرتو عمى التفاعل معيا يؤدي إلى التراجع السمبي وعدم حدوث التعمم بشكل فعاّل 
 . (ٜٔ-ٜٛ،صٕٓٓٓ)السامرائي،
من أركان التدريس فيي اعتماد إستراتيجية محددة  طرائق التدريس ركن أساسيّ و 

بانجاز موقف تعميمي ضمن مادة دراسية معينة والإستراتيجية ىنا تعني خط السير 
الموصّل إلى اليدف أي الخطوات الأساسية التي خطط ليا المدرس لتحقيق أىداف 

المتعممين إدراك محتوى المادة وفيميا  الدرس والوصول إلييا بحيث يكون باستطاعة
 (.ٓٗ،صٜٜٔٔوتطبيقيا )محمد ومحمد،
أن الخطة التي يقوم بيا المعمم لتنفيذ ىدف تعميمي ،  Derryويؤكد )ديري( 

ىي الاستراتيجيات التعميمية ، وقد تكون الإستراتيجية سيمة أو مركبة ، وقد تعتمد 
ت متعددة يجب ان يتقنيا المربي عند الاستراتيجيات التعميمية عمى تقنيات وميارا

توجيو لمعمل الميداني مع المتعممين ، وقدرة المعمم عمى توظيف الإستراتيجية يعني 
  معرفة متى يتم استخداميا ، ومتى يتم استخدام غيرىا أو التوقف عنيا أيضا 

(Derry , 1989 , p4-6) .         
معرفة تقريرية ، ومعرفة إجرائية   يَقضيواستخدام إستراتيجيات التعمم بفاعمية 

ومعرفة شرطية ، والمعرفة التقريرية عن إستراتيجيات معينة تضم كيفية تعريف 
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الإستراتيجية ، وكيف تعمل عمى النحو الذي تعمل بو ، وكيف تتشابو أو تختمف عن 
 ( .ٖٖٛ، ص ٜٜٜٔالاستراتيجيات الأخرى ) جابر ، 

ســـتراتيجياتو        الـــتعمم والتعمـــيم   وينبغـــي ان تصـــبح جـــزءاً مـــن  ميمـــة فـــي التـــدريس ا 
بناء الطالب المعرفي ، يمارسيا في أثناء تعممو   وتعميمـو وممارسـة ىـذه الاسـتراتيجيات 
لا تتحقق في يوم أو ليمة بل تحتاج إلى جيد كي تصبح ميـارة لديـو )قطـامي وآخـرون ، 

 (.ٖ٘٘ ،ص ٕٓٓٓ
فـي التعمــيم  إسـتراتيجيةم بتقـديم ومـن ىنـا بـرزت الحاجــة الـى دراسـات تجريبيـة تيــت

تحـــــل محـــــل الطرائـــــق القديمـــــة التـــــي أصـــــبحت عـــــاجزة عـــــن تمبيـــــة حاجـــــات المتعممـــــين 
واتجاىــاتيم وتراعــي مســتواىم العقمــي والفــروق الفرديــة . ممــا دفــع بالباحــث الــى اســتخدام 

مــن  لأنيــا الــتعمم المســتند الــى المشــكمة إســتراتيجية وىــيحديثــة فــي التــدريس  إســتراتيجية
ات الحديثـــة التـــي تفيـــد الطـــلبب بصـــورة عامــة وليـــا مـــن المميـــزات التعميميـــة التـــي لدراســا

 تخدم العممية التربوية .
التعمم المستند الى المشكمة  أسموبالى  (fickle , Topويشير فنكل وتورب )

عمى انو تعميم معرفي ، يقوم المدرسون من خلبلو بوضع نموذج التعميم ، ويدربون 
يدركون خبرات التعمم التي ينفذونيا الطلبب ، ويجب أن يعطي الطلبب طلببيم عميو و 

فيماً جيداً ، التعميمي الوقت الكافي لفيم المشكمة  الأسموبالذين يتعممون وفق ىذا 
 وأفكار تاستجابامع  وأفكارىمولتكوين استجاباتيم تجاىيا ، ولمناقشة استجاباتيم 

 (. ٙٙ-٘ٙ،ص ٜٕٓٓ،  إبراىيمزملبئيم الآخرين )
وتكمن قوة التعمم المستند الى المشكمة في الأنشطة العممية التي يعمل الطلبب 

في الحل ، فربما بما لدييم من مستوى معرفي عمى حميا ، وقد تختمف أساليبيم 
 .(wheatly,1999,&,18يمجئون لطرق معقدة لمحل )

 والكيفيةس الى التدري النظرةفي  الجذريةضمن التحولات  ألاستراتيجيووتعد ىذا 
 التعميميةوتقدم ىذا الاستراتيجية حمولًا لبعض المشكلبت  ، التي تقدم الى المتعممين

 مساعده ،تمفة ـــــــالمخمم ــــــادر التعــــــير مصــــــفي توف المدرسمبيو المتعمم ويتمثل دور ــــــكس
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سين المتعمم يزيد تح ولذلكمن خلبل حل المشكلبت  المعرفةالمتعمم الوصول الى  
-AL) العرفج  ودراسة( wealthy،1991)ويتمي  دراسةوىذا ما أكده 

ARFAJ2000 )التميمي، ودراسة( ٕٛٓٓ)شارب، ودراسة(ٕٓٔٔ) . 

 -:بالآتيومما سبق يمكن ان تبرز اىميو البحث الحالي 

 .الكريم( القرآن لغة) المغة.اىميو ٔ

فيي تعصم المسان  العربية لمغةفقري بوصفيـا العمود ال ،العربية المغةقواعد .اىميو ٕ
 .من الخطأ وتصون الاقلبم من الزلل

ت التحصيل من خلبل استراتيجية التعمم المستند من ل.تعد من اول الدراسات التي تناو ٖ
 .)عمى حد عمم الباحث( المشكمة

ضمن مجال طرائق التدريس العامو وطرائق  ةتح ىذا المجال مجالًا لبحوث لاحق.يفٗ
 الى وجو الخصوص المغة العربية التدريس

 .ومنيا استراتيجية التعمم المستند الى المشكمة التعمم الحديثة استراتجيات أىميو.٘

 : The Objective of the Researchالبحث وفرضيتو  مرمىثالثا : 

البحث الحالي الى تعرف أثر إستراتيجية التعمم المستند إلى المشكمة في تحصيل  مرمى
مة المتوسطة في مادة قواعد المغة العربية من خلبل اختبار الفرضية طلبب المرح

 الصفرية الآتية :

بين متوسط تحصيل درجات  0ٓ٘ٓ)ليس ىناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى 
الذين يدرسون مادة قواعد المغة العربية بإستراتيجية التعمم  المجموعة التجريبية طلاب

لذين يدرسون ط درجات طلاب المجموعة الضابطة اوسالمستند الى المشكمة وبين مت
 قواعد المغة العربية بالطريقة التقميدية(0
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 : The Limits of Researchرابعا : حدود البحث 

 يتحدد البحث الحالي عمى :

 متوسط .الالحدود البشرية : طلبب الصف الثاني  .ٔ

 الحدود المكانية : قضاء بعقوبة المركز / في محافظة ديالى . .ٕ

 . ٕٕٔٓ/ٕٔٔٓالحدود الزمانية : الفصل الدراسي الأول  .ٖ

قواعد المغة العربية المقرر  مواضيعالحدود العممية : سبعة موضوعات من  .ٗ
جمع  –وىي : ) المثنى والممحق بو   ٕٕٔٓ/ٕٔٔٓتدريسيا خلبل العام الدراسي 
 – جمع التكسير –جمع المؤنث السالم والممحق بو  –المذكر السالم والممحق بو 

 أدوات الاستفيام ( . –الأسماء الخمسة  –الممنوع من الصرف 

 

 : Assigning the Termsتحديد المصطمحات خامساً :  
 -:  Strategyالإستراتيجية  أولًا //

 -عرفيا كل من :
 -( بأنيا:Statement ،2000) -أ 

ت بين " خطط موجية لأداء الميمات بطريقة ناجحة أو إنتاج نظم لخفض مستوى التشت
 (. Statement , 32 : 2000المعرفة الحالية لممتعممين وأىدافيم التعميمية " )

 -( بأنيا : ٕٗٓٓ) الظافر ،  - ب

"الأساليب العممية التي يتبعيا المدرس لتحقيق الأىداف وتتضمن كل أفعالو التي يمتزم 
ت أو المسائل بيا في تدريسو كطرح الأسئمة أو استقبال الأسئمة والتوجو وحل التمرينا

،  ٕٗٓٓأي تشمل كل الإجراءات التي تسيل الوصول إلى اليدف )الظافر ، 
  .(ٕٔص
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 -(:بأنيا: ٕٛٓٓو سريع،ب)أ - ج

نيا  "خطة أو طريقة توجيو الأسئمة تذىب إلى ما ىو ابعد من معرفة ما تعممو الطمبة، وا 
ذلك مطموباً  ترفع من مستويات إجابات الطلبب أو تغير من طريقة الإجابة إذا كان

 (.ٕٕٓ، صٕٛٓٓ)ابو سريع، 

 -( بأنيا : ٜٕٓٓ) التميمي ،  - ث

ىي مجموعة من الأفكار و المبادئ التي تتناول ميدان من ميادين النشاط الإنساني 
بصورة شاممة ومتكاممة، ينطمق نحو تحقيق أىداف، ثم تضع أساليب التقويم المناسبة، 

، ٜٕٓٓلتي حددتيا من قبل )التميمي، ا للؤىدافلتعرف مدى نجاحيا وتحقيقيا 
 (.ٕٓٛص

 -( بأنيا: ٜٕٓٓ) عطيو،  -ح 

"مجموعو من الإجراءات والممارسات التي يتخذىا المدرس ليتوصل بيا إلى تحقيق 
و المخرجات التي تعكس الأىداف التي وضعيا ، وبذلك فيي تشتمل عمى الأساليب 

عمى تحقيق الأىداف ) عطيو ،  والوسائل ، وأساليب التقويم التي تساعد الأنشطة
 ( . ٖٔٗص  ٜٕٓٓ

 -: بأنيا(  ٜٕٓٓ) عبد الحميم ،  –خ 

ادءات ، وتحركات  إلىومتتابعة من الخطوات يترجميا المدرس مجموعة متجانسة " 
لتحقيق ىدف او المتاحة  والأماكن، ، وطبيعة المادة الدراسية المتعمم خصائص تلبءم 

  ( . ٖٜٔ، ص ٜٕٓٓ)عبد الحميم ، حديدىا التي سبق ت الأىدافمجموعة من 
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 التعريف النظري:

جراءات يتبعيا المدرس لتحقيق أىداف أو غاية معينة يضعيا المدرس  "ىي خطوات وا 
 لتحقيق الأىداف المرجوة " .

 -التعريف الإجرائي:

عينة ىي إجراء أو مجموعة من الإجراءات المحددة التي يقوم بيا المدرس عمى طلبب 
 عل عممية التعمم أكثر سرعة وسيولة ومتعة موجية ذاتياً.لج البحث

 Problem – Based learningثانياً // التعمم المستند إلى المشكمة 

 -عرفيا كل من :

 -(: ٜٜٜٔ) عبد الحميد،  - أ

معنى وحقيقية  تعمى الطلبب تكون ذا ةيتم فييا عرض مواقف مشكم إستراتيجية" 
، ص  ٜٜٜٔق لمبحث والاستقصاء ) عبد الحميد ، بحيث يمكن أن تكون نقطة انطلب

ٖٔ٘ .) 

 -(:   Benoit ،2004)  - ب

" أنيا منيج متطور ونظام متحرر ييتم بضرورة تطوير ميارات حل المشكلبت مساعدة 
ألطلبب عمى اكتساب الميارات والمعارف عمى حد سواء ،ويتعمم الطلبب ميارات 

ين الخطوات التي يقومون بيا وبين المشكمة التفكير والاطمئنان عن طريق الصراع ماب
 (.  Benoit 2004, P 1الفعمية ")
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 -:( ٕٛٓٓ) برغوت،   - ت
" أنيا استراتيجيو تعتمد عمى العمل الجماعي ، تبدأ بتقديم مشكمو حقيقية يواجييا 
الطلبب ويقومون بتحميميا والعمل عمى إيجاد الحمول المناسبة ليا من خلبل المعرفة 

ت التي يتم اكتسابيا ، وتتكون من ثلبثة عناصر ىي الميام ، والمجموعات والميارا
 ( . ٙ،ص  ٕٛٓٓ) برغوت ،  "الصغيرة ،المشاركة

 -:( ٜٕٓٓ) إبراىيم،  - ث

" أنيا إستراتيجية تعميمية تركز عمى الطالب كمحور لمتعمم النشط حيث يختار 
المشكلبت ، وميارات  المتعممون مشكلبت أصمية يتطمب المعرفة والبراعة في حل

 . (٘ٙ، صٜٕٓٓالفريق المشارك )إبراىيم، 

 -(:ٕٔٔٓالتميمي ، ) –ج 

ى مواقف تكون اليتم فييا تعريض المتعممين تنبثق من النظرية البنائية  إستراتيجية "
استخدام ميارات معينة لحل ىذا  ومن ثَم  ، لتفكير المتعممين  عمى شكل مشكمة محيرة

 ( . ٙٔ، ص ٕٔٔٓ" ) التميمي ، المشكمة  أوالموقف 

 -التعريف النظري:
ثير عرض مواقف مشكمة حقيقية تُعطى الى الطالب لت تعميمية يتم فييا إستراتيجية" 

 0 " يجاد حل لممشكمةالتفكير ودافعية الطالب نحو إ

 -التعريف الإجرائي :
والتنفيذ  التخطيط والوسائل التي يتبعيا الباحث في والإجراءاتط الخط وىي مجموعة

 في الثاني المتوسط في المجموعة التجريبية لسير الدرس وتعامل مع طلبب الصف
من إستراتيجية التعمم المستند إلى المنشودة  الأىدافمما يحقق  التجربةأثناء سير 
 المشكمة .
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 : Achievementثالثاً // التحصيل 
 التحصيل لغة : -ٔ

سواه ، يكون من الحساب والأعمال  "الحاصل من كل شيء : ما بقي وثبت وذىب ما
ونحوىا، حصل الشيء يحصل حصولًا ، والتحصيل : تمييز ما يحصل . وقد حصمت 

دُورِ((  ٕٚٓالشيء تحصيلب" وقال الفراء )ت لَ مَا فِي الصُّ ىـ( في قولو تعالى: ))وَحُص 
يء ( "أي بيّن ، وقال غيره : ميز ، وقال بعضيم : جمع ، وتحصّل الشٓٔ)العاديات:

(."والتحصيل : تميزُ ما يحصُل : ٖ٘ٔ، صٕ٘ٓٓ: تجمّع وتثبت" )ابن منظور ، 
الت حصيلُ : إخراجُ المبّ مِن القُشُور كإخراج الذ ىب مِن حَجَر المَعْدِن والبُر  مِن الت بنْ 

 (.ٜٕٚ، صٜٗٛٔ")الزبيدي، 

 -التحصيل اصطلاحههاً : -ٕ

 -عرفو كل من :

 بأنو: Good ,1973) ) -أ

 ,Good)  المعارف من نجاز، أو كفاية في الأداء في ميارة معينة ، أو مجموعة"إ

1973 .p.7). 

 -( بأنو : ٕٓٓٓ) علام،  -ب 

 " درجة الاكتساب التي يحققيا فرد أو مستوى النجاح الذي يحرزه 
  مي أو تدريسي معين"أو يصل إليو في مادة دراسية أو في مجال تعمي

 ( . ٖ٘ٓ، صٕٓٓٓ) علبم ،
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 -( بأنو :ٕٓٓٓ)الكبيسي والداىري، - ت

" مستوى محدد من الإنجاز أو براعة في العمل المدرسي يقوّم من قبل المعممين أو 
 (.ٗٚٔ،صٕٓٓٓبالاختبارات المعيّنة " )الكبيسي والداىري،

 -( بأنو : ٕٔٓٓ) القمش،  -ث 

و وحدة تعميمية " المعرفة أو الميارة المكتسبة من قبل الطمبة كنتيجة لدراسة موضوع أ
 ( . ٕٚ، ص ٕٔٓٓمحددة " ) القمش،

 ( بأنو : ٖٕٓٓ) شحاتة والنجار ،   -ج 

" مقدار ما يحصل عميو الطالب من معمومات أو معارف أو ميارات معبرا عنيا 
" )شحاتو بدرجات في الاختبار المعد بشكل يمكن معو قياس المستويات المحددة 

 ( .ٜٛ، ص ٖٕٓٓوالنجار ، 

 -:بأنو( ٜٕٓٓم ،) علا –ح 

، أو انو  أو مجموعة من المعارف معينة ميارة في  الأداءالانجاز أو كفاءة  "ىو
، وتتمثل في  المختمفة المكتسبة أو الميارة النامية في المجالات الدراسية المعرفة 

، ٜٕٓٓ)علبم ،درجات الاختبار أو العلبمات التي يضعيا المدرس لطمبتوِ أو كمييما "
 . (ٕٔٓص

 -تعريف النظري:ال

"مدى استيعاب الطلبب لما تعمموه من خبرات معينة في موضوع معين مقاساً بالدرجات 
 التي يحصمون عمييا في الاختبار التحصيمي".
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 -التعريف الاجرائي:

 ألبعدي ألتحصيميفي الاختبار  درجات"مقدار ما يحصل عميو طلبب عينة البحث من 
  .بعد دراستيم قواعد المغة العربية" الذي أعده الباحث مقاساً بالدرجات

 -: رابعاً // قواعد المغة العربية

"القاعدة : أصل الأسس ، والقواعد : الأساس ، وقواعد البيت : هه القواعد لغة :  ٔ
سْمَاعِيلُ((  ذْ يَرْفَعُ إِبْرَاىِيمُ الْقَوَاعِدَ مِنَ الْبَيْتِ وَاِ  أساسو ، في قولو تعالى : )) وَاِ 

( )ابن منظور ، ٕٙ( ، وفيو : )) فَأَتَى الم وُ بُنْيَانَيُمْ مِنَ الْقَوَاعِدِ(( )النحل:ٕٚٔ)البقرة:
وَاعِدُ الأساس وقَوَاعِدُ البيت أسَاسُو القَوَاعِد : أساطينُ ٖٔٙ، ص ٕ٘ٓٓ ََ ََ (. "والقَ

يةٌ وتَركوا البناء التي تعمده وقوليم : بني أمْرَه عمى قَاعِدَةٍ وقَوَاعِدَ وقاعِدَةُ أمرِك وَاىِ 
 (.ٖٚٗ/صٕ،ٜٗٛٔمقاعِدَىم)الزبيدي،

 هه القواعد اصطلاحاً : ٕ

  -من :عرفيو كل 

 ( بأنيا :ٜٜٚٔ)عبدة،  -أ

" مجموعة القوانين التي يتركب الكلبم بموجبيا من أجزاء مختمفة، فالقوانين التي تتصل 
تتصل بصياغة  بمفظ الكممة أو مجموعة الكممات تسمى القوانين الصوتية والقوانين التي

الكممة ووزنيا تسمى القوانين الصرفية، والقوانين التي تتصل بتنظيم الجممة وحركاتيا 
 (.ٕ٘، ص ٜٜٚٔالإعرابية تسمى القوانين النحوية " )عبدة، 
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 ( بأنيا : ٜٗٛٔ) ظافر،  -ب 

" القواعد التي تنظم ىندسة الجممة أو مواقع الكممات فييا ووظائفيا من ناحية المعنى 
ا يرتبط بذلك من أوضاع إعرابية تسمى عمم النحو والقواعد التي تتصل ببنية الكممة وم

 ( . ٕٔٛص ٜٜٛٔوصياغتيا " ) ظافر،

 ( بأنيا :ٜٜٛٔ) أبو عجمية،  -ت 

" ما يعني بالإعراب وقواعد تركيب الجممة، اسمية كانت ام فعمية، مثبتو ام منفية خبرية 
وزيادة عمى ذلك دراسة العلبقات في الجمل ام إنشائية  كذلك العوامل النحوية، 

 (.ٔٔ-ٓٔ، ص  ٜٜٛٔوعلبقاتيا بما قبميا وما بعدىا " )أبو عجمية ، 

 ( بأنيا :ٕٓٓٓ،) سميمان وآخرون -ث 

"قواعد يعرف بيا أحوال أواخر الكممات العربية التي حصمت بتركيب بعضيا مع بعض 
 (. ٙٛٔص،ٕٓٓٓ،سميمان وآخرون من إعراب وبناء وما يتبعيا")

 ( بأنيا: ٕٓٓٓ) طعيمة ومناع،   -ج 

" والقواعد النحوية ىي طائفة من المعايير، والضوابط المستنبطة من القرآن الكريم، 
والحديث الشريف، ومن لغة العرب الذين لم تفسد سميقتيم المغوية ، يحكم بيا صحة 

 (. ٖ٘، ص ٕٓٓٓالمغة وضبطيا " ) طعيمة ومناع ، 

 :التعريف الإجرائي

" ىي مادة قواعد المغة العربية التي تدرس في الصف الثاني المتوسط والتي تشمل عدداً 
 –  ٕٔٔٓمن الموضوعات التي درسيا الباحث في الفصل الأول من السنة الدراسية 

ٕٕٓٔ. " 



                                التعريف بالبحث  ------------الفصل الاول  22
 

 : Intermediate schoolخامساً // المرحمة المتوسطة 

 ( : ٜٜٙٔتعريف ) جميورية العراق ،  -أ 

مرحمة التي تمي المرحمة الابتدائية وتضم ثلبثة صفوف في نظام التعميم في ) ىي ال
،  ٜٜٙٔجميورية العراق ومدة الدراسة فييا ثلبث سنوات ( )جميورية العراق ، 

  .(ٖص
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 النظرية البنائية  :المحور الاول 
                    مقدمة

تعتمد عمى اف الفرد يبني  التيتعد النظرية البنائية مف النظريات التربوية 
 ، تؤدي الى بناء المعرفة الذاتية في عقمو بخبراتمعرفتو بنفسو مف خلاؿ مروره 

رات بمكو مسبقا مف خوما يمت نفسوف نمط المعرفة يعتمد عمى الشخص أوىذا يعني 
 يبدأ الدماغعف الموضوع. أي انيا تستند الى الدماغ ، فبعد وصوؿ المعمومة الى 

بالتفكير ثـ التصنيؼ في عقمو ثـ التبويب ثـ يربطيا مع متشابيات اف  الطالب
مف  الطلابوجدت الى اف يصبح ما تعممو ذا معنى وفي ىذه المحظة يتحوؿ 

 (.030، ص  6002يف ليا )السمطي ، مستيمكيف لممعمومات الى منتم
 المعرفة أساسياتتيدؼ الفمسفة البنائية إلى مساعدة المتعمـ عمى تخزيف  و

ركيزة عممية سميمة ، وفيـ المعرفة حتى يتمكف مف استخداميا في في الذاكرة لتكويف 
في ، واستخداـ المعرفة في حؿ المشكلات التي تواجوُ فيـ الظواىر المحيطة بو 

فيو يقوـ بمناقشة  الحياة وجعؿ المتعمـ محور العممية التعميمية التعميمة ،مواقؼ 
المشكمة وجمع المعمومات التي يراىا قد تسيـ في حؿ المشكمة ، ومناقشة الحموؿ 

بصورة عممية ) أبو رياش  المقترحة مع زملائو ، ثـ إمكانية تطبيؽ ىذه الحموؿ
    ( .643،ص  6003،

عممية اكتساب المعرفة تعد عممية بنائية نشطة مستمرة  وتؤكد البنائية عمى أفً 
 Appletion 1997 p )مف خلاؿ تعديؿ المنظومات والتراكيب المعرفية لمفرد 

300). 
العديد مف  إصدارمف  تحدث التي الأبنيةتولد بعض  الإنسافلدى البنائية  فّ إ
 أصؿتشكؿ   الأبنيةالفعؿ الانعكاسي ) قدرات التنظيـ ( ،واف مثؿ ىذه  ردات

المعرفية  المعرفة ، إذ انو مف خلاليا ينمو العقؿ وتتطور أساليب تفكير الفرد وأنماطوُ 
  ( .606،ص 6003وؿ ، م)الزغالمتعددة 
عممية قد تحدث تغيرات إبداع لممعرفة وىي عممية البنائية ترى أف التعمـ و 
ئياً ما لـ يكف المتعمـ لا يكوف بنافي تاريخ العمـ واف التعمـ لتمؾ التي تحدث  مشابية
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المعرفة بنفسوِ  اكتشاؼالمتعمـ جيداً عقمياً لموصوؿ الى  نشطاً ؛ وذلؾ بأف يبذؿ
 ( .54،ص 6002)زيتوف،وزيتوف ،

ويمكف وصؼ البنائية بطريقة مبسطة جدا مف خلاؿ )اسمع و انسى و أرى 
نوعا واحدا  اف :لعبارات الثلاث الكثير مف الحكمةوأتذكر واعمؿ وافيـ( وتخزف ىذه ا

مف الخبرة الحسية غير كاؼ عندما يحاوؿ المتعمـ الفيـ ، وتتطمب الخبرة إثارة ميمة 
لجميع الحواس والعمميات العقمية لكؿ متعمـ إذا أراد الحصوؿ عمى تعمـ ذي معنى 
والخبرة ىي العامؿ الأساسي الذي يوحد وجيات النظر السائد في تعمـ الطمبة . ولكف 

، ص  6004متساوية والخبرة وحدىا غير كافية )برغوث ،  ليست كؿ الخيرات
00.) 

 إحدى ياأنّ ب( 6003زيد ،  أبوتعريفات لمبنائية فقد عرفيا )وىناؾ عدة 
مف في بناء المعرفة لممتعمـ عمى الدور النشط  تؤكد  التعمـ المعرفي التي اتنظري

المعمـ الميسر في  د، في وجو  الأقرافوالتعاوف الاجتماعي مع السابقة  وخلاؿ خبرات
و الاستراتيجيات التدريسية بناء المعنى بصورة صحيحة مف خلاؿ النشاطات 

  ( .056،ص 6003المختمفة ) أبو زيد ، 
نيا البناء عمى المعرفة التي لدى أ( ب Godren .1993وعرفيا كوبريف )

نفسيـ معرفتيـ بأ ينبواالطالب والتعمـ يركز عمى الطالب حيث يكوف عمى الطمبة اف 
Godren 1993 p. 51).) 

إنيا منظومة ب( فقد عرفيا ليفي شتراوس ، 6000ونقلا عف )ناصر ، 
علاقات وقواعد وتراكيب متبادلة تربط بيف مختمؼ حدود المجموعة الواحدة بحيث 

مف  وتتألؼ نفسيايمدد المعنى الكمي لممجموعة مف خلاؿ المعنى العاـ لمعناصر 
، ص  6000تغير العناصر الاخرى )ناصر ، عناصر ينتج عف تغير احدىا 

060.) 
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 -مبادئ النظرية البنائية :
بالنسبة ليذه المدرسة مستمد مف  الاستبطاف ىو منيجيا والاستبطاف عدّت .1

 وليس مف الفمسفة . الفسيولوجياالفيزياء 

واىتمت  الإنسانييركز عمى دراسة العقؿ  أفعمـ النفس يجب  افالبنائية  رأت .2
 لـ تيتـ بدراسة انيت الى دراسة الفروؽ الفردية كما أـ ولذلؾ لـ تمتفعابما ىو 

بالاضطرابات يا تجاىمت دراسة المصابيف نّ ما ىو غير سوي بمعنى آخر أ
 .النفسية و العقمية

 .(63،ص 6000)محمد ، 

يجب اف نحصؿ عمييا مف خلاؿ الاستبطاف في اف المادة العممية لعمـ النفس  .3
 .ظروؼ تجريبية صادقة 

ف متػػػوازييف الػػػنفس والجسػػػـ نسػػػقيالبنائيػػػة  عػػػدّتالػػػنفس بالجسػػػـ بالنسػػػبة لعلاقػػػة  .4
الميتافيزيقيػػا لعمػػـ الػػنفس فػػي إسػػيامات المدرسػػة البنائيػػة ىػػو تحريكيػػا  أىػػـ وعُػػدّ 

                      .                                     الػػػػػػػػنفسا والػػػػػػػػذي اثػػػػػػػػر فػػػػػػػػي ميػػػػػػػػداف عمػػػػػػػػـ وأيضػػػػػػػػاً النقػػػػػػػػد الػػػػػػػػذي وجػػػػػػػػو إلييػػػػػػػػ
 .(64،ص 6003)محمد ، 

 
 :التعميمتوظيف النظرية البنائية في 

لقد قدمت النظرية البنائية أفضؿ تعمـ في العموـ الإنسانية والتطبيقية ، وىذا 
يعني أف النظرية تعتمد عمى مبدأ مفاده اف المعمـ لا يقدـ معمومات جاىزة الى 

مـ لا يكتفي بفيـ المعنى بؿ ينبغي المتعمـ ولكف يقدـ لو فقط توجييات سديدة ، والمتع
 (.36، ص 6003اف يطبقيا في وضعيات مختمفة )زيتوف وزيتوف ، 

نيا سمسمة مف  إ، بؿ  البنائية ليست فمسفة أو منيجية جامدة فّ إ
 (.   605،ص6004الاستراتيجيات أو الطرائؽ التعميمية )الياشمي والدليمي،

في كيفية حصوؿ الطمبة عمى تعمـ وتعد النظرية البنائية إطار عمؿ لمتفكير 
في ظروؼ معينة وكيؼ يستطيع الآخروف التوسط في عممية التعمـ ، فمف الممكف 
تطبيؽ البنائية في أي وضعية مف النشاطات ، ومف الممكف طرح أسئمة حوؿ كيفية 
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)الشمري ،  تغيير دور كؿ مف المعمميف والطمبة مف أجؿ الحصوؿ عمى تعمـ أفضؿ
 (.05، ص  6000

عاده لممعرفة حيث يفسر ا  ى عممية التعمـ ىي عممية بناء و وتنظر البنائية ال
المتعمـ والمعمومات الجديدة في ضوء معرفتو السابقة ، وتؤكد دور التفاعؿ التعاوني 
نما عممية بناء  في بناء المعرفة ، وترفض اف يكوف التعمـ مجرد ناقؿ لممعمومات وا 

عادة بناء المعرفة ) زيتوف   (. 60، ص 6003وا 
 -توجد ثلاثة عناصر لا بد مراعاتيا عند التدريس بالنظرية البنائية:و 
 -مرحمة التخطيط /  وتتضمف العناصر الآتية: -0

 الإعداد الكتابي لمدرس وفؽ الإستراتيجية
 -أوراؽ العمؿ وتشمؿ عمى :

 نشاطات تقويمية لمخبرات السابقةـ                 
 ت علاجية لمخبرات السابقة ػ نشاطا                
 ػ نشاطات علاجية لمصعوبات المتوقعة                
 ػ نشاطات تقويمية لكؿ ميارة جديدة                
 ػ نشاطات تعزيزيو                
 ػ نشاطات إثرائية               

 -مرحمة التنفيذ / ويتضمف العناصر الآتية: -6
 الطلاب في مجموعات ػ توزيع                
 ػ مناسبة الزمف المخصص لكؿ نشاط                
 ػ توفير الأدوات والتسييلات اللازمة لتنفيذ الدرس                
 ػ التسمسؿ المنطقي لتنفيذ أوراؽ العمؿ                 
 ػ استخداـ النشاطات العلاجية عند الحاجة                
 تقديـ نشاطات إثرائية لمطلاب المتميزيف  -               
 ػ متابعة عمؿ المجموعات وتقديـ المساعدة ليـ                
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 -التقويـ)أساليب وأدوات( ويتضمف العناصر الآتية: -3 
 ػ ملاحظة عمؿ المجموعات والأفراد               
 ػ استخداـ النشاطات التقويمية                
 ػ تقويـ تعمـ الطلاب بعد تنفيذ كؿ ميارة جديدة               
 ػ توظيؼ التغذية الراجعة في التخطيط لمتعميـ المستقبمي               
 ػ استخداـ بطاقة متابعة لأداء عمؿ الطلاب              
                            (                                      www.makkaheshraf.gov.sa/st.htm ،2007الانترنيت ، )

 
 دور المعمم والمتعمم في النظرية البنائية:

، فالمعمـ مرشد أحدىما مف الآخرفي البنائية يتعمـ كؿ مف المعمـ والمتعمـ 
، ص  6004)ابو رياش ، وقطيط ،  والمتعمـ ىو باحث عف المعنى وموجو وداعـ

365                                  .) 
منيا اف ينظـ بيئة التعمـ وانو مصدر احتياطي  متعددةيؤدي أدوارا  فالمعمـ

يكمؼ  لممعمومات، وانو أنموذج يكتسب منو المتعمميف الخبرة بملاحظتو أولا ثـ
أماـ المعمـ وتحت ملاحظة دقيقة منو ، ثـ ينطمؽ  تالميماالطلاب بالقياـ ببعض 

ر لأدوات التعمـ مثؿ الأجيزة كؿ منيـ بالعمؿ بمفرده معظـ الوقت بعد ذلؾ وانو موف
والمواد المطموبة لانجاز مياـ التعمـ بالتعاوف مع الطلاب وانو مشارؾ في عممية 

نحو التفكير  ويوجييـ (.060، ص  6004التعمـ وتقويمو )الياشمي ، الدليمي ، 
والبحث عف طريؽ الحث والتشجيع ، وطرح الأسئمة لتقصي فيميـ الحالي ، وتعديؿ 

 (.Brooks,1999,p.347مف أفكار خاطئة ) ما بحوزتيـ
ما يتعممو ويمارس التفكير العممي وىو باحث عف المعنى  يكتشؼوالمتعمـ 

فضلا عف انو باف لمعرفتو ومشارؾ في مسؤولية ادارة التعميـ وتقويمو فالمتعمـ اكثر 
تي نشاطا ويؤدي دور العالـ في البحث والتنقيب لاكتشاؼ الحموؿ المناسبة لممشكمة ال

، ص  6004تواجيو فيو محور ىذا النموذج ومركز اىتمامو )الياشمي ، الدليمي ، 
060.) 
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في تصميـ استراتيجيات تساعد الطمبة تبني الأفكار  المعمـ ويتضح دور
الجديدة وتكامميا مع معرفتيـ السابقة ، والإيماف باف التعميـ لا يتضمف امتلاؾ 

نما تقدير أىميتيا في تعميميـ وتشجيعيـ المفاىيـ الجديدة وتوسيعيا وتكامميا ف قط وا 
 (.01،02، ص 6000طراوي،قبعض )ال مع في الحوار بعضيـعمى المشاركة 

 الاستراتيجيات المنبثقة من النظرية البنائية:
 ( . LC دورة التعمـ) -0

 التعمـ المستند إلى المشكمة . -6

 (. (V التدريس بخريطة الشكؿ  -3

 خرائط المفاىيـ . -0

 .  ( ES MODEL 5 )ة الياءات الخمس -1

 (.  ES MODEL ) 7 الياءات السبع   -2

 ( .  CLMالتعمـ البنائي ) -3

  التحميؿ البنائي . -4

 التدريس المفصؿ . -5

 (. 02، ص 6006) ذياب، 
 التعمـ الواقعي . -00

 التغيير ألمفاىيمي. -00

 التعمـ البنائي التوليدي . -06

 المدخؿ البنائي لمتغيير ألمفاىيمي التطوري . -03

 ناقضات .إستراتيجية المت -00

 استراتيجيات التعارض المعرفي . -01

 المدخؿ المنظومي في التعميـ والتعمـ . -02

 إستراتيجية المتشابيات .   -03

  .( 03، ص 6000)حساـ الديف،
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    -البنائية وطريقة التدريس المعتادة: الفرق بين التعميم القائم عمى النظرية

، في احداث تغيرات في  يختمؼ التعميـ بالطريقة البنائية عف الطريقة التقميدية
 . كؿ مف المعمـ والمتعمـ كما يأتي الجوانب المعرفية لدى الطلاب وخاصة في ادوار

  constructivist الطريقة البنائية   Traditonal تقميديةالطريقة ال 

 توجد بدخؿ الطالب نفسوُ المعرفة  -  يوجد خارج الطالب المعرفة   -
 البمحورىا الط - المدرسمحورىا  -
الطالب سمبي في الحصوؿ عمى  -

 المعمومات
الطالب ايجابي ونشط يشارؾ في  -

 استحصاؿ المعرفة مف مصادرىا المختمفة
 أنشطة تفاعمية جماعية - أنشطة فردية لا يوجد تفاعؿ بيف الطلاب -
الطلاب يشتركوف معا في تعمـ تعاوني، - تعمـ تنافسي أي وجود فروؽ فردية  -

 التعمـ 
راء كؿ طالب . أي وجود حرية آيستقبؿ  - يوجد اىتماـ لتبادؿ الآراء بيف الطلاب لا -

 في تبادؿ الآراء
التعمـ ىنا فقط لتذكر المعرفة والوصوؿ  -

 لمنجاح
 التعمـ ىنا إبداع وابتكار  -

 الطالب يبني معارفو مف مصادر مختمفة - الاعتماد عمى الكتاب المدرسي -
 توجد بدائؿ مختمفة لتقويـ الطلاب - وـ عمى الورقة والقمـاختبارات تحريرية تق -

 (0شكؿ )

             طريقة التدريس المعتادة  القائـ عمى النظرية البنائية و  الفرؽ بيف التعميـ
 (.055، ص0555) شياب والجندي ،
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 المحور الثاني
 Problem – Based Learning  التعمم المستند الى المشكمة 

 Problem – Based Learningم المستند الى المشكمةجذور التعم

Concept 
مف الفيمسوؼ اليوناني  لى كُؿا تعود جذور التعمـ المستند الى المشكمةو 

ييتماف بتقديـ مشكلات لطمبتيـ وتشجيعيـ عمى  كانا فالمذيرسطوا أسقراط  و 
 ( .1،ص 6002الاكتشاؼ و تقيـ الحموؿ المعروضة ) سعيدي ،والبموشي ،

يتعيف عمى المعمميف اف يعمموا مف خلاؿ مخاطبة  بأنوجوف ديوي عتقد وي
غريزة البحث وتكويف الطبيعية لدى الطلاب ، فقد كتب ديوي باف التوجو او المنحنى 
الأوؿ لمعالجة أي موضوع في المدرسة ، إذا ما أريد إلى إثارة التفكير وليس حفظ 

ر الإمكاف وبالنسبة لديوي فاف الكممات والجمؿ ، يجب اف يكوف غير مدرسي بقد
خبرات الطلاب خارج المدرسة تزودنا بتعميمات مساعدة حوؿ كيفية تعديؿ الدروس 

 (Delisel 1997 P45)بناء عمى ما يثير اىتماميـ . 
وتعود إستراتيجية التعمـ المستند إلى مشكمة ، إلى مطمع القرف العشريف ، 

لشؾ والتوتر التي تواجو الطالب عندما فكميا تدور حوؿ معنى واحد ، ىو حالة مف ا
يواجو موقفاً غير مييأ لفيمو فيشعر أنو بحاجة إلى حؿ يخرجو منو ، فيبدأ 
باستكشاؼ الحقائؽ والوسائؿ لحؿ المشكمة حتى يصؿ إلى حالة التوازف والتخمص 

التي تشتمؿ متعميـ بإستراتيجية حؿ المشكلات لا بد مف التخطيط ل ولذلؾمف القمؽ ، 
عدة عناصر ىامة يجب توفرىا ، فعمى المعمـ أف يتحقؽ مف معارؼ الطمبة  عمى

السابقة ، وتضميف المشكمة أبعادًا انفعالية كي يضمف تفاعؿ الطمبة معيا مع توفير 
جو مف الثقة حوؿ قدرتيـ عمى إيجاد الحؿ ، وأف لا تكوف المشكمة مف النوع المتكرر 

لا كانت تدريبًا عاديًا ، والحرص عم ى أف تكوف مشكمة غير مألوفة ، بمعنى أف وا 
الذي يدفع للاستقصاء وؿ مرة و أمميزا يواجيو الطالب تكوف المشكمة موقفا جديدا و 

 (. www. addustour. Com/View Topic. Aspx،)المعانيالحؿ مف أجؿ
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في عقد السبعينيات تبنت جامعة ( ، 6000التميمي ،ونقلا عف )
في كندا  نموذج التعمـ المستند إلى   university  (Mac-Masterماكماستر)

عقد التسعينيات تبنت جامعة  ، وتمتيا جامعة ىارفارد في كمية الطب ، وفي المشكمة
، 6000التميمي ، وميشيغاف ىذا النوع مف التعمـ في كمياتيا )  الينوى جنوب
 .(65ص

وىو أستاذ في كمية  Howard Barrowsباروز   ىاوارد أدرؾعندما 
 , Hamilton , Cntarioفي  MacMaster Universityجامعة الطب 

Canada  باف مبدأ ديويDewey  صحيح في تعميـ الطب ، فانو أراد أف يطور
طرقا لتعميـ طلاب الطب تعزز قدراتيـ عمى التفكير في مواقؼ حياتية عادية خارج 

الطب ىو فاف اليدؼ الرئيس مف تعميـ  Barrowsأسوار الكمية ، وبالنسبة لباروز 
تخريج أطباء يستطيعوف اف يتعامموا مع المشاكؿ الصحية للأشخاص الذيف يطمبوف 
نسانية ، وبعد ذلؾ ، فانو يتعيف عمى الأطباء أف يمتمكوا  خدماتيـ بطريقة بارعة وا 

 (.20، ص  6005المعرفة والقدرة عمى استخداميا )إبراىيـ ، 
فقد عرفيا المشكمة  إلى المستند ؾ عدة تعريفات للإستراتجية التعمـاوىن

يتعمـ فييا الطالب مف خلاؿ  إستراتيجية أنيا"  -(:6002)سعيدي ، والبموشي ، 
منتظمة لحؿ ىذه الموقؼ وفؽ خطوات مشكمة واقعية ومحاولتو عرض مواقؼ 

 .(01،ص6002)سعيدي ،والبموشي ،بإشراؼ وتوجيو مف قبؿ المدرس 
تعميمية تستند إلى تصميـ  "  أنيا استراتيجيو -(:Holly 1996) عرفياو 

الوحدات الدراسية المقررة لبحث معيف ، بحيث تتضمف ىذه الوحدات مجموعو مف 
المشكلات المرتبطة بحياة الطلاب الواقعية ، وفي الوقت نفسو تعمؿ عمى جذب 

 , Hollyانتباىيـ ، وتستثير عمميات التفكير لدييـ ، وتقودىـ إلى حؿ المشكمة " )

1996 p.276. ) 
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تعمميو  -( " أنيا إستراتيجية تعميمية 6003، و ، ونوفؿ دوعرفيا )أبو جا  
تستند الى تقديـ موقؼ الى الطمبة يقودىـ الى مشكمة ، ومف ثـ يتعيف عمييـ التفكير 

  .(656،ص 6003جادو ،ونوفؿ ،  أبو) حؿ ليا بخطوات لإيجاد 

المشكمة عمى  ستند الى(، التعمـ المBarrows & Tamblenمف ) وقد لخص كؿٌ 
 -لآتي:االنحو 
إعداد او في السياؽ التعميمي قبؿ حدوث أي  أولااجو الطالب المشكمة يو  .1

 دراسة .

 التي تحدث فييا في الواقع . نفسيا الطريقةبتقدـ المشكمة لمطالب  .2

المشكمة بطريقة تسمح بتحدي وتقييـ قدرتو عمى  حؿ يعمؿ الطالب عمى .3
 تعميمو .يتناسب مع مستوى التفكير وتطبيؽ المعرفة عمى نحو 

موجَو  لعممية حؿ المشكمة وتستخدـ كدليؿ او تحدَد نواحي التعمـ اللازمة .4
 لدراسة الفرد .

يتـ تمخيص ودمج التعمـ الذي نتج عف العمؿ عمى المشكمة ومف الدراسة  .1
 الطالب الحالية الفردية مع ميارات ومعرفة

 ( .330-330، ص6004، أبو رياش،وقطيط ) 
 لتعمم المستند إلى المشكمة أهداف ا

ىناؾ العديد مف الأىداؼ التي تحققيا إستراتيجية التعمـ المستند إلى المشكمة 
 -ومنيا:
تساعد عمى تطوير ميارات العمـ لدى الطلاب كالملاحظة، والتفسير ،  -0

 والتبوء ، وضبط المتغيرات ،......الخ .
 الميارات الفكرية. وقدرتيـ عمى حؿ المشكلات وتنمية ةلطمباتنمي تفكير  -6

تزيد مف قدرة المتعمميف عمى تطبيؽ المعمومات وتوظيفيا في مواقؼ  -3
حياتية جديدة خارج المدرسة وحؿ المشكمة التي تواجييـ في حياتيـ 

 العممية .
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 تثير دافعية الطمبة نحو الدراسة . -0

 تزيد مف قدرة الطمبة عمى الاستفادة مف مصادر التعمـ المتنوعة . -1

 . ةمات وبقاء أثرىا لأطوؿ فترة ممكنلطمبو لممعمو ا تزيد مف فيـ -2

تنمية الميارات الضرورية لحؿ المشكلات مثؿ جمع المعمومات ، وتحميميا  -3
 ،لموصوؿ إلى النتائج .

  (.321، ص  6005) سعيدي ، والبموشي ،
 

 خصائص التعمم المستند الى المشكمة :
 ة:عمـ المستند الى المشكمة بالخصائص الاتيتيتميز ال

 Driving – question orوجود سؤال او مشكمة توجه التعمم  -1

problem 
المشكمة حوؿ اسئمة ومشكلات ىامة اجتماعيا و ذات  المستند الىعمـ تينظـ ال

مغزى شخصي لمطلاب ، وىذا النوع مف التعمـ يتناوؿ مواقؼ حقيقية اصيمة لا 
 بدائؿ. تناسبيا الاجابات البسيطة ، والتي يتوفر ليا حموؿ او

 Interdisciplinary focusالتخصصات البيئية  -2

عمى الرغـ مف اف التعمـ المبني عمى المشكمة قد يتمركز في مادة دراسية 
حميا يطمب مف الطلاب  معينة ، الا اف المشكمة الفعمية قيد البحث يتـ اختيارىا لافّ 

تموث تتغمغؿ في الاندماج في كثير مف المواد والموضوعات الدراسية ، فمشكمة ال
عدد مف المواد الدراسية الاكاديمية والتطبيقية: البيولوجيا ، والاقتصاد ، والاجتماع ، 

 (.25، ص  6005،  إبراىيـوالسياحة )
 Collaborationالتعاون  -3

التعاوف مبدأ أساسي وذلؾ لكوف المتعمميف يناقشوف مف خلالو ويتعمموف  
عمى فيـ لما يتعممونو ومف ثـ يتـ تطبيقو ويساعد بعضيـ بعضا في الحصوؿ  معاً 

ويساعد التعاوف عمى تنمية مفيوـ التعمـ التعاوني كما تنمي الميارات الاجتماعية 
، ص  6000مثؿ الاتصاؿ مع الاخريف واحتراـ ارائيـ والاستماع ليـ ) الحذيفي ،

001 .) 
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 Learning is student Centeredالتعمم يرتكز عمى الطالب  -4

شاف التعمـ المستند الى المشكمة اف تعدؿ الاتجاىات السمبية نحو اف مف 
المادة التعميمية نتيجة تعودىـ عمى العمؿ بشوؽ وحماسة دوف شعورىـ بالحرج او 

 (.62، ص  6005الخجؿ مف الخطأ )برغوث ، 
 Authentic investigationاستقصاء أصيل حقيقي  -5

الطلاب القياـ ببحوث اصيمة اف التعمـ المبني عمى المشكمة يتطمب مف 
لمبحث عف حموؿ واقعية لمشكلات واقعية ، وينبغي اف يحمموا المشكمة ويحددوىا 
ويضعوا فروضا ويقوموا بتنبؤات ويجمعوا معمومات ويحمموىا ويقوموا بتجارب 
ويستنبطوا ويتوصموا الى النتائج ، واف القدرة عمى تمييز المشكلات مرتبط مباشرة 

 http www (Cooper & Leo , 2000)فشؿ في وضع الحموؿ بالنجاح او ال

// pbli.org. 
 

 مكونات إستراتيجية التعمم المستند إلى المشكمة 
المشكمة أفكار البنائييف المحدثيف الأصولييف في  إلىتتُرجـ إستراتيجية التعمـ المستند 

  -:عبارة عف تتكوف ىذه الإستراتيجية مف ثلاثة عناصر ، مجاؿ التدريس
المشاركة و  Cooperatative Groupالمجموعات المتعاونة و    Tasks المياـ "

Sharing    "  ، ( .41،ص 6005)إبراىيـ 
 

  -:     Tasks  امممهأولًا / 
 حقيقي مف الحياة ، وذلؾ عف طريؽ  يواجو الطلاب بسيناريوىذه المرحمة  في      

  -:المياـتصميـ  دوىناؾ شروط يجب توافرىا عن ، مياـ يطمب إنجازىا
 مفرطة التعقيد . مركبة بشكؿ منطقي ، أي لا تكوفأف تكوف  -0

 أف تحث الطلاب عمى البحث الحر .  -6

 أف تشجع الطلاب عمى صنع القرارات . -3

 مف النوع المسمى ) ماذا ، لو ( . أف تشجع الطلاب عمى طرح أسئمة  -0
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 ؟ماذا اعرؼ عف ىذه المشكمة  - أ
 مع ىذه المشكمة . أتعامؿما الذي احتاجو لكي  -ب

 ف تسمح بالمناقشة والحوار والاتصاؿ .أ -1

ليذا النوع مف التعمـ ألا يستعيف بفرد واحد  عند تصميموُ  ويجب عمى المدرس 
اف تجمع مف كؿ الفروع التي يجب مف فروع المعرفة او موضوع واحد ، فالمعمومات 

 6000الحذيفي ، ) بالمشكمة المقدمة ليـىي جوىر البرنامج التعميمي والمتصمة 
 ( .60-60،ص

   
 -:   Cooperatative Groupالمجموعات المتعاونة  – ثانيا

 عده إلىحيث يقسـ المتعمموف مبدأ التعمـ التعاوني  الإستراتيجيةتتبنى ىذه 
كؿ مجموعة عمى  أفرادأكثر ، يعمؿ  أو مف المتعمميف مجموعات كؿ مجموعة اثنيف

 ة، وذلؾ مف خلاؿ مبدأ المفاوضة الاجتماعيا الحؿ التخطيط لحؿ المشكمة وتنفيذ ىذ
فالمدرس  الإستراتيجيةفيما بينيـ ، وطبقاً ليذه  ، وقد يتطمب الأمر توزيع الأدوار

 مرورهعضو في كؿ مجموعة مف خلاؿ  ىوبؿ  الجماعيةعف المشاركة ليس منعزلًا 
،ولا دور الحكـ الذي يقوؿ ، غير انو لا يمارس ىنا دور موزع معرفة عمى كؿ منيا 

نما خاطئة وتمؾ صحيحة  ىذه الفكره  المجموعات أحياناً إلى قد يوجو بعض ، وا 
  (.304،ص 6004وقطيط ،  رياش ، أبووصموا إليو )إعادة التفكير والتأمؿ فيما 

 
  -:       Sharingالمشاركة  – ثالثا
جب اف يعطى  الوقت الكافي إلى أنو في ىذا  النوع مف التعمـ ي (ويتمي)ويشير      

لطلاب كؿ مجموعة لتقديـ حموليـ وآرائيـ وأفكارىـ ، وفي ىذه المرحمة يفترض ألا 
يقوـ المدرس بدور الحكـ ، بؿ يجب اف يقوـ بدور الموجة والميسر لعممية المناقشات 
بيف المجموعات حيث يتضح الاستقلاؿ الفكري في تفكير ىذه المجموعات ، وعمى 

يوجو ىذه المفاوضات لموصوؿ إلى رأي متفؽ عميو ، وخلاؿ ىذه  المدرس اف
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المناقشات يتعمـ الطلاب كيفية إدارة الحوار أو المناقشة مع الآخريف ، كما انيا تعمؿ 
  .(66،ص 6000عمى تعميؽ الفيـ الصحيح ) الحذيفي ،

ويمثؿ ىذا المكوف المرحمة الأخيرة مف مراحؿ التدريس بيذه الإستراتيجية ، 
يث يعرض طلاب كؿ مجموعة حموليـ عمى الصؼ ، والأساليب التي استخدموىا ح

وصولا لتمؾ الحموؿ ، ونظرا لاحتمالية حدوث اختلاؼ بيف المجموعات حوؿ تمؾ 
الحموؿ والأساليب ، فاف المناقشات تدور بيف الطلاب وصولا إلى نوع مف الاتفاؽ 

 ( .61، ص6004فيما بينيا ) برغوت، 
 
 

              Taskاـ ممي                                 

 

                          
المجموعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات المتعاونػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة                                                        

    Sharing                                          Cooperativeمشاركة
 
 
 
 (2الشكل )
 التعمـ المستند الى المشكمة مخطط لمكونات إستراتيجية

 
 (.323،ص6005سعيدي، والبموشي ،  ابو) 
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  -:استخدام إستراتيجية التعمم المستند الى المشكمة مسوّغات
 مسوّغات( أربع Bridges and Hal lingerيحدد بريدج و ىاؿ ينجر )        

قة التقميدية، وىي كما لاستخداـ إستراتيجية التعمـ المستند الى المشكمة، بدلًا مف الطري
 -:يأتي
 يحتفظ الطلاب بقميؿ مما تعمموه في أطار المحاضرة التقميدية. -3
 لا يستخدـ الطلاب عادة المعرفة التي يتعممونيا بطريقة صحيحة. -4

 الطلاب ينسوف كثيراً ما تعمموا. -5

كوف المعمومات توظؼ مف خلالو لالتعمـ المستند الى المشكمة لو ثلاثة اوجو،  -6
الحياة المختمفة، مما يساعد عمى استردادىا وربطيا بالمعمومات  في مواقؼ

 ىا لتتوافؽ معاء، ويعيد بنلسابقةالسابقة، كما أنو ينشط المعرفة ا
 الجديدة.المعرفة

(Dempasey,2002,P5.) 

        

    problem based learningإلى المشكمة المستنددور المعمم في التعمم 

              of teachersThe Role  
في الفيـ والحفظ ، فإنو يتعيف عمى  وزيادة تحصيؿ الطلاب زيادة مف اجؿ

المعمـ أف يمعب دوراً مختمفاً عف دوره في الدروس التقميدية ، حيث يجب عميو أف 
يمعب دور الموجو والمرشد لأنشطة الطالب خلاؿ تنفيذ الموقؼ الصفي ) إبراىيـ 

 (.40،ص6005،
التعميـ  أسئمةعف  الإجابةيوجيوف الطلاب خلاؿ عمميو  صحيح أف المعمميف   

إلا أنيـ لا يقدموف ليـ أي أجوبة. فيـ يمعبوف دورىـ الرئيس  ةعمى المشكم المستند
أثناء العمؿ عمييػا في  ويوجيوف الطلاب خفيو ةلمشكماؼ الستار حيث يصمموف مخ

 تمييداية الاىميو في ستار في غاليتـ خمؼ  الذيىذا الدور  ويعدّ  أداءىـ ويقوّموف
لذلؾ فأف نجاح الطلاب في حؿ دور النشط في المشروع لالطريؽ لمطلاب لأخذ ا

مؤشر عمى نجاح المعمـ في استخداـ التعمـ  او يكوفبدوف توجيو مستمر  ةلمشكما
 (  .P .delisel 1997.00المبني عمى المشكلات ) 
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 مفاً عما ىو متعارؼ عميوِ مختدوراً مف التعمـ يمعب المعمـ وفي مثؿ ىذا النوع 
ِ إنِه  قاؿ تعالى))،في التعمـ التقميدي  ِ الْمَشْرِقُ وَالْمَغْرِبُ فَأيَْنَمَا تُوَلُّوا فَثَمه وَجْهُ اللَّه وَلِِلّه

َ وَاسِعٌ عَليِمٌ 
التي الحيوية  الأدوارة مف ثمة مجموعف .(111آية البقرة، ) ((، اللَّه

الأدوار التي يمكف لممعمـ القياـ بيا في التعمـ  ومف ، اف يقوـ بيا المعمـيمكف 
 (.300، ص6003جادو ، ونوفؿ ، أبو ) -:يأتيالمستند إلى مشكمة ما 

 
 معمم التعمم المستند عمى المشكمة كمصمم لممنهج -1

 As Curriculum Designer       The PBT teachers 
دء عاـ يبدأ دور المعمـ كمصمـ لممشارؾ حتى قبؿ أف يجيء الطلاب لب

دراسي جديد. وىنا يتعيف عمى المعمـ أف يقرر ما إف كاف أسموب التعمـ المبني 
عمى المشكمة سيكوف ىو الأسموب التعميمي الرئيسي الذي سيستخدـ طواؿ دراسة 

 المادة أو المساؽ أـ انو سيستخدـ في أوقات محددة فقط .
المشكمة ذات صمة  وعندما تكوف المشكمة الواردة في التعمـ المبني عمى      

بتجارب الطلاب واىتماميـ ، فإف الطلاب سيعمموف عمييا بنشاط أكثر وسيجتيدوف 
 -أكثر لحميا ، ويمكف توليؼ أو وضع المشكمة بطريقتيف:

أف يقوـ المعمـ أو مجموعة مف المعمميف بإعدادىا قبؿ بدء العاـ الدراسي  -أ 
 . ةالمشكمة تعالج محتوى وميارة محدد،ومثؿ ىذه 

أثناء العمؿ حيث يشير الطالب إلى ناحية تيميـ،  في عندما تبرز المشكمة -ب 
 .ويغتنـ المعمـ الفرصة ليعمميـ مف خلاؿ شيء يرتبط بحياتيـ 

 .( 40، ص 6005،  إبراىيـ) 
 معمم التعمم المستند عمى المشكمة كموجه-2

The PBL Teacher as Guide   
تـ صوغ المشكمة ، ويتوقع أف شكمة الم إلىلمعمـ المستند  الأوؿفي الدور 

، مف حيث  ويوجدور التلمعمـ التعمـ المستند الى المشكمة ىو يكوف الدور الثاني 
الفرعية  الأدواراحد  ، إفلمسير في خطوات حؿ المشكمة تييئة الجو المناسب 

أكبر عدد ممكف  مف مصادر المعمومات ، وثمة لممعمـ وفؽ ىذا الدور ىو توفير 
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الطلاب مف خلاؿ إعداد حموؿ أخرى وفؽ ىذا الدور تتجمى في توجيو مَيَمةٌ 
 مقترحة ، وتحديد ما يعرفونوُ  حوؿ المشكمة ، وما يتعيف عمييـ اف يعرفوه ،

ليـ اقتراحات عندما ، ويمكف لممعمـ اف يقدـ  أسئمتيـوكيؼ يمكنيـ اف يجيبوا عف 
   ( .300-300، ص 6003جادو ، نوفؿ ،  أبو) لا يتمكنوف مف ذلؾ 

 معمم التعمم المستند عمى المشكمة كمقوم  -3

 The PBL Teacher is Evaluator             
تستيدؼ الكشؼ عف علاجية ووقائية ىي عممية تشخيصية  التقويـ اف عممية

عمى ، ومواطف القوة العمؿ تحاشييا  أو إصلاحيامواطف الضعؼ ، لمعمؿ عف 
وتطويرىا ، بما يحقؽ التربوية يمية و التعمإثرائيا ، بقصد تحسيف العممية 

، ويمكف تحديد  (66،ص 6004) الياشمي ، والدليمي ، المنشودة  الأىداؼ
  -ادوار التقييـ عمى النحو الأتي:

  -فاعمية المشكمة : - أ
الطلاب اف يحدد مدى نجاح المشكمة في تنمية ميارات يجب عمى المعمـ 

ذاتزيد مف نمو الطلاب ،  لفجدا الصعبة ،فالمشكمة السيمة جدا او ومعرفتيـ   وا 
تعديؿ المشكمة اما بتقديـ مزيد حدث مثؿ ىذا الامر ، فإف المعمَـ يكوف قادرا عمى 

المشكمة ، وفي نياية الوحدة ، او بتغير متطمبات العرض او مف المعمومات لمطلاب 
ما زالت التجربة تكوف لمعاـ القادـ بينما المشكمة إعداد كتابة في المعمَـ يرغب  قد

 .ماثمة في الذاكرة
 -أداء الطلاب : - ب

عمى التحسف لمساعدتيـ أيضاً لا لمجرد العلاقة بؿ يجب تقويـ اداء الطلاب 
في يبحث عف الطلاب الذيف يواجيوف صعوبة ، واثناء مراقبة لمطلاب ، عمى اف 

ذاواقتراحات ، خاصة ليـ مساعدة يقدـ اداء الميمة واف  كاف ىناؾ عدد كبير مف  وا 
مف الضروري المعمـ انو جزء مف الميمة ، فقد يجد  أداءفي لطلاب لدييـ مشكلات ا

 .اف يراجع المشكمة 
 (.46،ص 6005،  إبراىيـ)
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 -أداء المعمم : - ت
يجب عمى المعمميف أف يتفقدوا نجاحاتيـ ليروا ما إذا كانوا يقدَموف لمطلاب   

دؼ الدرس ىو إعطاء ، وعند تذكرىـ بأف جزءاً مف ىالمستوى المناسب مف الدعـ 
لاب أف يتراجع عف إخبار الطأكبر بالاستقلاؿ ،فإف عمى المعمـ الطلاب إحساسات 

، قد يرغب الوحدة الدراسية وفي نياية بالمعمومات أو بما عمييـ اف يفعموه ، 
فاعمية في  أكثريكونوا  أفيستطيعوف المعمَموف في كتابو قائمة مقترحات حوؿ كيؼ 

 6004وقطيط ، رياش ، أبوالمشكمة ) إلىالتعمَـ المستند دـ أخرى تستخ أعماؿ
 ( .306،ص

 
 وفق إستراتيجية التعمم المستند إلى المشكمة عمى عداد المشكمةإ

التعمـ المستند الى المشكمة يحرر المعمـ مف محدودية الكتاب المقرر و  فّ إ
مستند عمى المشكمة المواد التعميمية المدرسية، فبالنسبة لممعمـ الذي يستخدـ التعمـ ال

فإف أي حدث أو مناسبة، سواء جرى خارج المدرسة أو داخميا يمكف أف يولد مشكمة 
  ( .301ص 6003) أبو جادو ،نوفؿ ،ترتبط بحياة الطالب 

المتنوعة الكامنة وراء المشكلات الواردة في التعمـ  للأىداؼوليس ىناؾ حد 
وا مشكلات لمعالجة تعمـ الطلاب المستند الى المشكمة، اذ يمكف لممعمميف اف يعد

لممنيج ، او لتحسيف المجتمع ، او حؿ مشكلات بيف شخصية في غرفة الصؼ. 
ويمكف لممشكمة اف تيدؼ الى تغيير مدرسة غير مقبولة او الى وضع ما في حي 
مجاور ، او تيدؼ الى الاحتفاؿ بإنجاز ما لمحي . كذلؾ يمكف تصميـ مشكلات 

وقد تكوف خاصة بمادة ذات موضوع واحد او اكثر بمادة  لجزء ما مف مساؽ معيف .
ذات موضوعات متداخمة . ويمكف تصميميا مف قبؿ معمـ واحد او بشكؿ تعاوني 
بيف المعمميف لتعميميا مف قبؿ الفريؽ. والمشكمة يجب اف تكوف متوافقة مع مرحمة 

ب اف تتوافؽ النمو الخاص بالطلاب، وذات صمة بخبراتيـ، وتستند الى المنيج . ويج
المشاكؿ مع مجموعة متنوعة مف الأساليب والاستراتيجيات التعميمية و التعممية . 
كما يجب اف تزيد مف اكتساب المعرفة وتنمية الميارات . اضافة الى ذلؾ، يجب اف 
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تكوف المشكمة غير مكتممة التركيب لكي يكتشؼ الطمبة اثناء قياميـ ببحث إضافي 
ر عف اليدؼ ظقد تشمؿ عمى عدة حموؿ . وبغض النأنيا صعوبة المشكمة ويعرفوا 

 -: يأتيالذي مف اجمو تـ اختيار المشكمة او تصميميا، فإف المعمـ عموما يتبع ما 
والقدرات    selecting content and skillsاختيار المضموف والميارات  -0

ا ىو الخاصة بالصفوؼ مف رياض الأطفاؿ الى المرحة الجامعية، وذلؾ ليعرؼ م
 مطموب مف ذلؾ الموضوع والصؼ .

 Determining Availability of resourcesتحديد المصادر المتوافرة   -6
إذ يتعيف عمى المعمـ أف يتأكد بأف الطلاب سيكونوف قادريف عمى إيجاد المعمومات 

 اللازمة لحؿ المشكمة بيف المصادر الموجودة في المكتبات.
عندما يحدد  writing a problem statementكتابة بياف بالمشكمة   -0

المعمـ أىداؼ المضموف و الميارات وجمع المصادر اللازمة، يكتب بياناً 
 -بالمشكمة ، ويجب أف يكوف بياف المشكمة كما يأتي:

  be developmentally appropriateأػ متلائماً مع المرحمة العمرية 
 be grounded in studentب ػ ذا صمة بتجربة الطالب وخبراتو 

experience . 
 . be curriculum basedت ػ مستندا إلى المنيج  

 ث ػ متوافقاً مع مجموعة متنوعة مف الأساليب والاستراتيجيات التعميمية والتعممية
 

.Accommodate a variety of teaching and learning 
strategies and styles   

 (.40-43،ص6005)إبراىيـ، 
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 تدريس بإستراتيجية التعمم المستند الى المشكمةمحددات ال
تتمثؿ المحددات المتصمة باختبار ىذه الإستراتيجية كأحد البدائؿ في التدريس وىي 

 -:يأتيكما 
بعض مياـ التعمـ ذات العلاقة بحؿ  مع قد تتناسب ىذه الإستراتيجية -0

ف المشكلات وىي: المشكلات المفتوحة النياية التي يمكف حميا بأكثر م
 طريقة ويكوف ليا أكثر مف حؿ.

 تتحدد فاعمية الإستراتيجية في ضوء مجموعة مف المتغيرات وىي : -6

 وفؽ الشروط التي سبؽ تبيانيا. عمى الاختيار الصحيح لمياـ التعميـ - أ
 بعض.و ميف مع مياـ التعمـ، ومع بعضيـ تفاعؿ المتعم - ب

 وفؽ النموذج البنائي في التعمـ. لأدوارهممارسة المعمـ  - ت

ر الأدوات والأجيزة اللازمة لممارسة الأنشطة المتضمنة في مياـ توف - ث
 التعمـ.

فر الوقت الكافي لممارسة ىذه الأنشطة، بحيث لا يكوف الوقت تو  - ج
 عنصراً ضاغطاً عمى المتعمـ أو المعمـ.  

لـ تتضمف ىذه الإستراتيجية مكوناً خاصاً بعممية التقويـ، لذا يجب عمى مف  -3
 نظاماً خاصاً بعممية التقويـ. لو فيستخدميا أف يكوّ 

كتب  لا تصمح ىذه الإستراتيجية لتدريس حؿ المشكمة إذا كاف في يد المتعمـ -0
 . تقميدية تقدـ حمولًا جاىزة ليذه المشكمة

 . (600،ص6003)زيتوف،زيتوف،

 
 التعمم المستند الى المشكمة والتحصيل

مع حركة الانتقاؿ  يتسؽ بدرجة كبيرة (PBL)التعمـ المستند الى المشكمة   فّ إ
المتطور والايجابي التي تنادي بوجوب بموغ المتعمميف معايير عالية في التحصيؿ 

تطوير قدرات الطمبة عمى تكويف الفيـ  عمىالدراسي ، اذ يعتمد ىذا النموذج 
 (Depth Under – Standing)العميؽ
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ي مستوى التحصيؿ لممادة الدراسية التي يتعممونيا ، كي يحققوا تقدما ونجاحا عاليا ف
فضلا الدراسي في عالـ غدا التسارع المعرفي والتكنولوجي احد سماتو الأساسية ، 

اثارة مستوى عاؿ مف الدافعية الداخمية ، كما يركز عمى تبيف ميارات التفكير  عف
الاستدلالي ، وتعزيز مستوى توليد الحموؿ الخلافة ، الاستقلالية ، ووفؽ ىذا النموذج 

 بعضيـمجموعة فالاستراتيجيات النشطة التي تجعؿ الطمبة متفاعميف  يوظؼ المعمـ
، دوف وساطة سمطوية مع المعمـ ، اذ اف ىذا النموذج خمؽ ادوارا جديدة  بعض مع

لممعمـ تتمثؿ في التسييؿ والارشاد ، واتاحة فرص التحدي مف خلاؿ الخبرات التي 
قع الالكترونية اة والشائعة ، والمو يوفرىا لممتعمميف ، مف قبيؿ الكتب العممية الحديث

عمى الشبكة العالمية للانترنت ، التي تثير التحدي لدى المتعمميف ، وفي الوقت نفسو 
يتبنى نموذج التعمـ المستند الى المشكمة خبرات التعمـ الاتقاني لمميارات والمفاىيـ 

 .(Delisel , 1997 P. 297)التحميمي التي تعمـ لمطمبة بما فييا ميارات التفكير
 

ستراتيجية حل المشكلات   الفرق بين إستراتيجية التعمم المستند الى المشكمة وا 
مف  غيره عف الإنسافالتي تميز  الأنشطة أىـحؿ المشكلات أحد  عدّ ي     

، او الدوراف حوؿ عقبة او لتخطي صعوبة ما ويعني ايجاد طريقة  ،المخموقات
اف يفسر عمى انو الناتج العممي لمذكاء  ىدؼ ميسور المناؿ ، ويمكفالحصوؿ عمى 

اً مف لانوُ يشكَؿ جانباً رئيسالموضوع الاىتماـ بيذا والدلالة عميو ، ثـ تواصؿ البشري 
مياراتيـ في حؿ الطلاب إذ أصبح تطوير يتعرض ليا الميمات المدرسية التي 

     ( .621،ص 6000، المشكلات )محمد ، وعيسى
لاكتشاؼ ذلؾ  اللازمةاسموب الحؿ والكيفيات ىي تشدد عمى  حل المشكمة :

؛ الامر ذلؾ إذا ما اقتضى ، وتوجيياتوُ تحت اشراؼ المدرس تعمميف الحؿ مف الم
حموؿ في ايجاد  التعميمية والتفكير تبالمشكلاالتي تيتـ فيي مف الطرائؽ التدريس 

ؾ الحؿ لذلفي التصدي  فعماؿ العقؿ والتعاوف بيف المتعممياعف طريؽ عممية ليا 
 6005دور الموجو والمنظـ لمخبرات التعميمية )عطية ،فييا ،ويكوف دور المدرس 

 ( .030،ص
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لقواعد جديدة وتخطي حدود تطبيقات بسيطة  جاباتإصياغة وحؿ المشكلات 
 ( . 210،ص 6000سبقو تعمميا لتحقيؽ غرض معيف )انتا ولفولؾ ، 

لتزويد تربوية إستراتيجية نيا إف : أما إستراتيجية التعمم المستند إلى المشكمة 
التي لحؿ المشكلات ليطوروا مياراتيـ اللازمة بالإرشادات والمصادر المتعمميف 
بقضايا مف التعمـ مواجية المتعمميف في مثؿ ىذا النوع ، حيث يتـ تواجييـ 

الذي فعالة ، عمى خلاؼ الامر التقميدي حموؿ خمؽ في سبيؿ ومشكلات يجاىدوف 
 6003، )أبو جادو ،ونوفؿ في الدروس التقميدية لاحياف يجري في اغمب ا

  ( .030،ص
 

 موازنة بين إستراتيجية حل المشكمة واستراتيجيه التعمم المستند إلى المشكمة
 الإستراتيجية

 
 وجو المقارنة

 التعمـ المستند إلى المشكمة حؿ المشكمة

 مشكمة واقعية سؤاؿ المشكمة
 حث عنياالطالب يب تقدـ لمطالب المعرفة

 عمؿ جماعي عمؿ فردي عمؿ الطلاب
 مفتوحة مغمقة الإجابة

 (3الشكؿ)
 موازنة بيف إستراتيجية حؿ المشكمة واستراتيجيو التعمـ المستند إلى المشكمة

 .( 00،ص6006)التميمي، 
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 الدراسات السابقة –موازنة  -رابعاً:
 -:الهدف_0

التعمـ المستند الى  إستراتيجيةاثر لسابقة الى معرفة ىدفت الدراسات ا          
الكشؼ  ( إلى6000و)حما دنو، (6000فقد ىدفت دراسة كؿ مف)الحذيفي، المشكمة 

عف فاعميو التعمـ المستند الى المشكمة في التحصيؿ والاتجاه وتنمية التفكير 
ألابتكاري ومنيا الكشؼ عف فاعميو استراتيجيو التعمـ المستند الى المشكمة في تنميو 

ومنيا ىدؼ الى معرفة اثر  ،(6002عمميات العمـ كما في دراسة )سعيدي والبموشي،
ز حوؿ المشكمة في تنمية الميارات التكنولوجيا كما في إستراتيجية التعمـ المتمرك

(، ومنيا ىدفت إلى معرفة اثر إستراتيجية التعمـ المستند إلى 6004دراسة )برغوث،
أما ، (6000المشكمة في تنمية ميارات التفكير التاريخي كما في دراسة )التميمي،

المستند إلى المشكمة في  الدراسة الحالية فقد ىدفت إلى معرفة اثر إستراتيجية التعمـ
 التحصيؿ.

 -:_ المرحة الدراسية2
 بالبحث فمنياالمشمولة الدراسية  ةتباينت الدراسات السابقة في المراحم         
(، وطالبات 6000)الحذيفي، تمميذات المرحة المتوسطة  كما في دراسةشممت 

مة الأساسية (، وطلاب المرح6002الصؼ العاشر كما في دراسة )سعيدي والبموشي،
(، ومنيا أجري لطلاب المرحمة 6004و)برغوث، (6000كما في دراسة )حمادنة،

 يتـ تطبيقيا فسوؼأما الدراسة الحالية  (،6000ية كما في دراسة )التميمي،الاعداد
 عمى طلاب المرحمة المتوسطة.

 -:_ المادة الدراسية3
د اختصت دراسة كؿ مف فق اسات في اختيار المواد التعميميةتباينت الدر         

( في مادة التربية 6000اما دراسة )حمادنة، ،( في مادة العموـ6000)الحذيفي،
الإسلامية، ومنيا ما أجريت في مادة الأحياء كما في دراسة )سعيدي 

(، ومنيا ما اجريت بمادة التكنموجيا كما في دراسة)برغوت، 6002والبموشي،
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، اما  (6000خ كما في دراسة )التميمي،ري(، ومنيا ما اجري في مادة التا6004
 عمى مادة القواعد المغة العربية.  تجرى فسوؼالدراسة الحالية 

 -ماكن إجراء الدراسة:أ_ 4
إجرائيا، فبعض الدراسات أجريت في مصر كما  ماكفأالدراسات في  تباينت        

ة كؿ (، ومنيا ما اجري في سمطنة عماف كما في دراس6000في دراسة)الحذيفي،
(، وبعضيا اجري في فمسطيف كما 6000( و)حمادنة، 6002مف)سعيدي والبموشي،
(، ومنيا اجريت في العراؽ كما في دراسة )التميمي، 6004في دراسة)برغوت، 

 في العراؽ. تجرى سوؼ( والدراسة الحالية 6000
 -_ منهجية الدراسة:5
ة ػػػػػما في دراسػػػػػػػػي كػػػػػػػيبج التجر ػػػػػػػالمني االدراسػػػػػػػػػات السػػػػػػابقة جميعػػػػػػػياتخذت    

( 6004و)برغوث،(6002والبموشي،،(و)سعيدي6000(و)حمادنة،6000)الحذيفي،
  المنيج التجريبي. سوؼ تتخذ( والدراسة الحالية 6000و)التميمي، 

 -_ حجم العينة:6
لعينات في دراسة تباينت حجـ العينات في الدراسات السابقة فقد كانت اكبر ا   
، التميميو أصغرىا في دراسة ) تمميذة( 003( التي بمغت )6000،الحذيفي)

( 20) فقد بمغ عدد افراد عينتيا، أما الدراسة الحالية اً ( طالب20( فقد بمغت )6000
 طالباً.

 -_جنس العينة:7
تباينت الدراسات السابقة في جنس العينة، فمنيا ما اجري عمى الاناث كما 

( ، ومنيا ما اجري عمى 6002( و)سعيدي والبموشي،6000راسة )الحذيفي، في د
( ، ومنيا ما أجري عمى 6000( و)التميمي، 6004الذكور كما في دراسة )برغوث، 

 تجرى فسوؼ(، اما الدراسة الحالية 6000الذكور والإناث كما في دراسة )حمادنة، 
 عمى الذكور.
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  -_ أداة الدراسة:8
دراسة السابقة تبعاً لمتغيراتيا فقد تناولت الدراسات الاختبار أدوات ال تنوعت

( ومنيا 6000التحصيمي و اختبار الذكاء ومقياس الاتجاه كما في دراسة )الحذيفي، 
( و)سعيدي وبموشي، 6000تناولت اختباراً تحصيمياً كما في دراسة )حمادنة، 

كما في دراسة  يريخمنيا تناولت اختبارا لقياس ميارات التفكير التا( و 6002
( ومنيا ما اتخذ بطاقة الملاحظة واختباراً كما في دراسة )برغوث، 6000)التميمي،
 اختباراً تحصيمياً.   فسوؼ تتناوؿ(، أما الدراسة الحالية 6004

 -_ نتائج الدراسة:9
دلالة إحصائية  يراسات السابقة مف حيث وجود فرؽ ذاتفقت جميع الد          

ة التجريبية التي اتخذت متغيرات مستقمة مختمفة بالنسبة لممتغير لصالح المجموع
 التابع.

 
 -الإفادة من الدراسات السابقة :جوانب  -خامساً:
براز  ةىميأدلائؿ عمى  بكونياالإفادة مف نتائج الدراسات السابقة  -0 البحث وا 

 مشكمة الدراسة بشكؿ واضح.
دراسات لا سيما التي الإفادة مف الإجراءات التي  استخدمت في ىذه  ال -6

 تناولت إستراتيجية التعمـ المستند إلى المشكمة.

عداد الخطط  بناؤىاإعداد أدوات البحث و  -3 منيا إعداد الاختبار التحصيمي وا 
 التدريسية المتعمقة بإستراتيجية التعمـ المستند الى المشكمة.

الوسيمة الافادة مف الوسائؿ الاحصائية المستخدمة في الدراسات السابقة، و  -0
 الملائمة لتصميـ الدراسة الحالية لتحميؿ البيانات.

الافادة مف اجراءات التكافؤ بيف المجموعات وضبط المتغيرات التي تؤثر في  -1
 التجربة.
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ى
ىت

ىالدراسةعنوانى
ى

اسمىالباحثى
ىوالبلدوسنةالانجاز

اهدافى
ىالدراسه

مجتمعىوعونةى
ىالدراسه

الوسائلىىأدواتىادراسه
ىالاحصائوه

أهمىنتائجى
ىالدراسة

 

 

 

1 

 

 

اثررس تررريساةٕإت امرري    

امميمسكز ع ّ اممشك ً 

فررررٓ ةىمٕررررت امي  ررررٕ  

امدزارٓ َالاةااي و رُ 

مررررررالو ام  ررررررُ  مرررررردِ 

ة مٕررررررررراه اممس  ررررررررً 

 رطً .امميُ

ام رٔفٓ , خامد به 

فٍد , اممؤةمس 

امخامس عشس 

م ام ٕت امم سٔت 

م مىاٌج َطسائك 

 .0222اميدزٔس, 

هددددددددذ ج   ددددددددً 

  كشدددددد   دددددد  

مددددددذي     ُددددددت 

  خدددددددددددددددددددذسَظ 

بإعدددددددددددخش حُ ُت 

  ددددخا م   دغددددخ ذ 

  ً   دشدك    دٍ 

ح دُددت   خيلددُ  

  ذس عدددددددددددددددددددٍ 

و لاح ددددد    يدددددى 

م دة   ا ىم  دذي 

ح دُددز ث   لدد  

   ث  ٍ   دخىعط.

دُددز ث   لدد  ح 

  ثدددد  ٍ مخىعددددط 

وحكى دددددج  ُ دددددت 

  ذس عددددددد  مددددددد  

 سباددددت  دددد ى  

دس عُت ,  د ُ  

َددددددددددددددددددددددددددث   

أ د دى ددددددددددددددددد  

  خ شَبُددددددددددددددددددد  

(  66و ددذدهم   

ح دُز  , وآخدشَ  

َددددددددددددددددددددددددددث   

  د دى ددددددددددددددددد  

  ضددددددددددددددددددد ب ت 

(  61و ددذدهم   

ح دُدددددددددددز  حدددددددددددم 

 خخُ سه  ب شَق  

  شى ئُ  .

 خخبددددددددددددددددددددددد س 

حيلدددددُ ٍ  دددددٍ 

  ا ددددىم  قُددددد ط 

  خيلددددددددددددددُ , 

 عددددخب     ح دددد   

 قُ ط  لاح    . 

-t خخبدددددددد س  -1

test     ُاُ خدد 

 مغخق ُخُ  .

 

 خخبدد س مدد    -2

وَخ دددددددددددددددددددٍ  –

 اُ خددددددددددددددددددددددُ  

 مغخق خُ  .

 

ما مددددددددددددددد   -3

 سحبددددددددددددددددددددددد   

 بُشعى .

د دددج   ذس عدددت 

    هدددددددددددددددددددز  

ألاعددددددخش حُ ُ  

حددددد كُش   بُدددددش  

 ددددددددٍ ح دُددددددددت 

  خيلددددددددددددددُ  

  ذس عددددددددددددددددٍ 

بدغدددددددددددددخىَ ح  

  دخخ  دددددددددددددددددت 

,و    ُخهدد   ددٍ 

ح دُدددت  لاح ددد   

  يى   ا ىم . 

 يددددددددزَ ٍ ,    

2222  ,2- 

12 . ) 
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ى
ىت

ى
ىعنوانىالدراسه

ى

ى
اسمىالباحثىىىىىىىى

ىوالبلدوسنةالانجاز

ى
اهدافى
ىالدراسه

ى
مجتمعىوعونةى

ىالدراسه

ى
ىادواتىادراسه

ى
الوسائلى
ىالاحصائوه

ى
اهمىنتائجى
ىالدراسه

 

 

 

2 

 

 

بسورررامج ة  ٕمرررٓ لرررائ  

ع ررّ اررريساةٕإت ة  رر  

اممٍمرراه اممائمررت ع ررّ 

 ررررر  اممشرررررك ه فرررررٓ 

ٕ  ط بررت اممس  ررت ة  رر

الارارررررٕت فرررررٓ مرررررالو 

اميسبٕرررررررت الاررررررررر مٕت 

 َاةااٌاةٍ  و ٌُا. 
 

 

 

 

 

 

 

 شٍاب,   مالوت

ك ٕت امدزاراه 

 اميسبُٔت ام  ٕا

 

 جام ت عمان ام سبٕت

 

 

0222  

 

 
 

هدددذ ج   ذس عدددت 

  ددً ماش ددت  كددش 

  بش ددددددددددددددددددد م  

  خا ُددددٍ   قددد ئم 

  ددددً   دهددددد ث 

  ق ئدت   ً حد  

  دشددددك ث  ددددٍ 

  خيلدددُ    بدددت 

  دشحددددددددددددددددددددددت 

 لأع عدددددُت  دددددٍ 

مدددددد دة   خشبُددددددت 

  لإع مُت.

حدددددد    م خددددددد  

   بيث

م    بت   لد  

  ا شش  لأع عدٍ 

 ددٍ مدد دة   خشبُددت 

 لإعدددددددددددددددددد مُت 

وحكى دددج  ُ دددج 

  ذس عددددددددددددددددددددددت 

(   بدد  161مدد  

و   بت مدىص ُ  

  ددً م دددى خُ  

م دى ددددددددددددددددددددت 

( 45ح شَبُدددددددددت 

   بدد و وم دى ددت 

( 44ضددددددددد ب ت 

    بت.    

اختبااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا   
لقيا    تحصيلي

داء مساااااااااااااااااااات   ا
الطلباااااااا  القبلااااااااي 

  البعدي.

 لاخخبدد س   خدد ئٍ 

(T-test) 

 اُ خددددددددددددددددددددددُ  

 مغخق خُ .

َجُل فسق ذا للامت 

ت  رررررررررائٕت فرررررررررٓ 

امي  رررررررٕ  مرررررررالو 

اميسبٕرررت الارررر مٕت 

م رراما اممامُعررت 

امياسٔبٕرررت ََجرررُل 

اةااٌرررراه أاابٕررررت 

عامٕرررررررررررت و رررررررررررُ 

اررررريساةٕإت ة  رررر  

اممٍمرررراه اممائمررررت 

ع ررررررررررررررررررررررررررررررررررررّ 

اممشررررررررررررك ت,َعد  

َجررررررُل خررررررُ  ذا 

 رائٕت فررٓ للامرت ا 

ميغٕرررررررس امارررررررىس 

َاميفاعرررررررر  بررررررررٕه 

اماررررررررررررررررررررررررررررررىس 

 َاممامُعت 

, 0222) مالورررت ,

 (. 2ص 
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اهدافى
ىالدراسه
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ىالدراسه
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3 

 

 

اثررس اررريساةٕإت امرري    

اممبىرررٓ ع رررّ اممشرررك ً 

عم ٕاه ام     ةىمٕت فٓ

مرررردِ طامبرررراه ام رررر  

ام اشررررررس فررررررٓ مررررررالو 

 الا ٕاء

ر ٕدْ ,عبدالله 

خمٕس امبُ  َ 

امب ُشٓ , خدٔاً 

 بىت ا مد

 

 

 ر طىت عمان

 

 

0222  

هددددددددذ ج   ددددددددً 

حقلددددددددٍ  كددددددددش 

 عدددددددددددددخش حُ ُت 

  دددددخا م   دب دددددٍ  

  دددددً   دشدددددك   

 ددددددددددٍ ح دُددددددددددت 

 د ُددددد ث   ا دددددم 

 ددددددذي    بدددددد ث 

  لددد    ا شدددش 

 دددددددددددٍ مددددددددددد دة 

  لاحُ ء.

   بدددددد ث جدُدددددد  

  لددددد    ا شدددددش 

مددد    خا دددُم   اددد م 

 دددددددٍ   ددددددددذ سط 

  يكىمُدد    خ بادد  

 دذَشَددددد  حشبُددددددت 

مغددددقط   خا ُدُدددد  

-2225  اددددددددددد م 

و  بددددددددد     2226

(  124 ددددذده   

   بددددد   و   دددددج 

  اُ دددددد  شددددددابخُ  

  د دى ددددددددددددددددددد  

  خ شَبُ  و ذده  

(    بددددددددددددد   62 

وشددددددددددددددددددددددابخُ  

  د دى ددددددددددددددددددد  

  ض ب   و دذده  

 (    ب  . 62  

   ددددددددددددددددج  د ة 

 عدددددد  هددددددى   ذس

 خخبدد س  د ُدد ث 

  ا ددم   ددزٌ  دد م 

ب  ذ د  وح بُق  

 2222  غُ ٍ  

(  وَخكدددى  مددد        

(  قدددددددددش   31  

مدددددددددد   ددددددددددى  

 لاخخُددددد س مددددد  

مخاددددذد حضددددد  

 ددددددددددذد مدددددددددد  

  د ُ ث   ا م . 

 عدددددددددددددددددددددخخذم 

  ب حثددددددددددددددددددد   

  دخىعددددددددددد  ث 

  يغدددددددددددددددددد بُ  

و لا يش  دددددددد ث 

  داُ سَددددددددددددددددد  

 t-testو خخب س 

  اُ ددددددددددددددددددد     

  دشحب ددددددددددددددددد  

 داش ددت    ددشو  

 ٍ   دخىعد  ث 

  يغدددد بُ  بددددُ  

 لاخخبددددددددددددد سَ  

   قب ٍ و  باذٌ.

 شددد سث   ذس عددد  

  ددددددً ح ددددددى   د ء 

  د دى ددددددددددددددددددد  

  خ شَبُدددد     ددددً 

أ د دى ددددددددددددددددددد  

  ضددددددد ب ت  دددددددٍ 

ماظدددددم  د ُددددد ث 

  ا دددددددددددم و دددددددددددٍ 

 لاخخبدددددد س  كدددددد  

و  دددددً  ددددددى  دددددٍ 

بادددددي  د ُددددد ث 

  ا م بُ    خ بقُ  

  قب دددددٍ و  بادددددذٌ 

 د دى د   ل  ح أ

   خ شَبُت .

 

عدددددددددددددددددددددددداُذٌ )

 2226و  ب ىشدددٍ 

 (. 36 -1ص 



 دراسات سابقة  -:  ثالثا        -----------الثاني    الفصل  41
 

 

ى
ىت

ىعنوانىالدراسه
ى

اسمىالباحثى
ىوالبلدوسنةالانجاز

اهدافى
ىالدراسه

مجتمعىوعونةى
ىالدراسه

الوسائلىىأدواتىادراسه
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4 

 

 

اثررس تررريساةٕإت امرري    

امميمسكررررررررررز   ررررررررررُ   

 اممشرررك ت ع ررررّ ةىمٕررررت

زاه ب رررررررررر  اممٍررررررررررا

اميكىُمإررررررررا مطرررررررر ب 

ام رررررررررر  ام ررررررررررال  

 الأرارٓ بغزي.

بسغُه ,م مُل 

 م مد فؤال

 

 ك ٕت أميسبًٕ

 

 جام ت غزي

 

 ف  طٕه

 

0222  

حشمددددددددٍ   ددددددددً 

ماش ددددددددت  كددددددددش 

 عدددددددددددددخش حُ ُ  

  ددخا م   دخدش ددض  

حدددىا    دشدددك ت 

  ددددددددً ح دُددددددددت 

 باي   دهد س ث

    خك ى ىجُددددددددددددد

  ددد ل   لددد  

  غددددددددددددددددددددد دط 

 . لأع عٍ بغض 

 دددددددد   م خددددددددد  

ل   بيددددددث  دددددد 

  لدددد    غدددد دط 

 لاع عدددددٍ بغدددددض  

و ذ  خخ س   ب حث 

 ُ دد  مدد   دد ل 

مذسعددددددت ماددددددُ  

بغُغدددى  لاع عدددُ  

  دددذ ُ   ل(  ب دددُ  

ب شَقدددد   لددددذَ  

  و خخددددد س  ددددد ُ

ب شَقدد   شددى ئُت  

وحكى دددددج   اُ ددددد  

(    بدددد  42مدددد   

(  د دى دددددد  42 

( 42  خ شَبُددددتو 

  د دى دددددددددددددددددددت 

   ض ب  .  

 خخبددددددددددددددددددد س -1

ماش ددددٍ َخكددددى  

(  قدددش  22مددد   

   خخُدد س مدد   ددى

مخادددذد   دددٍ   مددد

  خك ى ىجُدددددددددددددد  

 باذٌ( –  ب ٍ 

 

ب   ت  -2

م حظ  أد ء 

    ل 

  ده س ث حخكى  

(  قش  22م   

حقُظ أد ء 

    ل  

  ده س ث   اد ُت 

  دغخهذ ت   

 باذٌ(. –  ب ٍ 

 

 -t خخبدد س  -1

test                          ُاُ خددد 

مغددددددددددددددددددخق خُ  

 مخغ وَخُ  .

 

 خخبددد س مددد   -2

 اُ خددددُ                                           وح ددددٍ

 مغخق خُ  .

 

ما مددددددددددددد   -3 

 سحبددددددددددددددددددددددد   

 بُشعى .
 

وجددددددىد  ددددددشو  

ر ث دلا ددددددددددددددددد  

 حلددددد ئُ    دددددذ 

مغدددددددددددددخىي         

( بددددددددددددُ   2025

أ د دى ددددددددددددددددد  

أ ضدددددددددددددددددددد ب   

و  خ شَبُددددت  ددددٍ 

ح دُدددددددت بادددددددي 

  دهددددد س ث  دددددٍ 

  خك ى ىجُدددددددددددددد  

 لددددددددددددددددددددددددد  ح 

أ د دى ددددددددددددددددد  

   خ شَبُت .

 

)بسغررررررررررررررررررررُه 

,0222 

 (.422ص
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ى
ىت

ىعنوانىالدراسة
ى

اسمىالباحثى
ىوالبلدوسنةالانجاز

أهدافى
ىالدراسه

مجتمعىوعونةى
ىالدراسة

الوسائلىىأدواتىادراسه
ىالاحصائوه

أهمىنتائجى
ىالدراسة

 

 

 

5 

 

 

اثس امري    امم ريىد امرّ 

اممشرررررك ت فرررررٓ ةىمٕرررررت 

مٍررررررررررازاه اميفكٕررررررررررس 

اميرررازٔخٓ مررردِ طررر ب 

 اممس ت الاعدالٔت.
 

 

 

 

 

 

 

د ر ُان عب اميمٕمٓ,

 ا مد

ك ٕت اميسبٕت / 

 الأصم ٓ

 

 جام ت لٔامّ

 

 ام ساق

 

 م 0244

هذ ج   ذس عت   ً 

ماش ددددددددددت  كددددددددددش 

 عددخش حُ ُت   ددخا م 

  دغدددددددددخ ذ   دددددددددً 

  دشددك ت  ددٍ ح دُددت 

  خ كُدددش   خددد سَخٍ 

 ددددددددددذي  دددددددددد ل 

  دشح ت  لا دذ دٌ 

  ٍ م دة   خ سَخ.  

حددددددددد    م خدددددددددد  

  بيددث مدد   دد ل 

  لددددد    خددددد مظ 

 لأدبٍ  دٍ مدذ سط 

و لإ ذ دَدت    ث  ىَت

  خ باددددددت  دذَشَددددددت 

حشبُت دَ  ً وح   ج 

 ُ ددددددددج   بيددددددددث 

(   بددددددد  66مددددددد  

(  خ ددددش 34بى  دددد  

بُدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددت 

(  ضدددددددد ب ت 32و 

وباددددددددذ  عددددددددخبا د 

   ددد ل   ش عدددبُ  

(  خ دددش32َب غدددج 

 (  ض ب ت.32بُت 

 

     

اختبااااااااا   يقاااااااااي  
مهااااا  اف الت  يااااا  

 التأ يخي.

 لاخخبدد س   خدد ئٍ 

(T-test) , 

(, 2, مشب   ددددد 

ما مددد   سحبددد   

بُشع , عددبُشم 

   بدددددددددددددش و , 

ما مددددددددددددددددددددددد  

  لددددددددددددددداىبت, 

ما مدددد    خدُددددض 

   قددددشة,  ا  ُددددت 

 .  بذ ئ    خ  ئت

وجدددددىد  دددددش  ر  

دلا دددت احلددد ئُت 

  ددددددذ مغدددددددخىي 

( 2و25 

  لددددددددددددددددددددددد  ح 

  د دى دددددددددددددددددت 

  خ شَبُددددت   خددددٍ 

دسعدددج ب شَقدددت 

   خددددددددددددددددددددد سَخ 

 لاوسبددددٍ وبددددُ  

  د دى دددددددددددددددددت 

   ض ب ت(
اميمٕمررررررررررررررررررٓ ,  

-, ص 0244ْ

  ن(.
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 حث وفرضيتو، كان عمى الباحث أن :لمتحقق من ىدف الب
 يحدد التصميـ التجريبي الملائـ لبحثو.  -ٔ
يختار مجتمع بحثو وعينة لتجربتو مف طلاب الصؼ الثاني المتوسط مف  -ٕ

 في ديالى. النيارية المدارس المتوسطة او الثانوية
ائيا في عدد مف يكافئ بيف مجموعتي البحث ) التجريبية والضابطة ( إحص -3

 المتغيرات.
يحاوؿ ضبط عدد مف المتغيرات الدخيمة التي يعتقد أنيا تؤثر في سلامة التجربة  -4

 ودقة نتائجيا.
 يحدد المادة العممية التي ستدرس في أثناء التجربة. -5
يصوغ الأىداؼ السموكية التي يراد تحقيقيا عند إنياء تدريس المادة العممية  -6

 جربة .المحددة في الت
يعد الخطط التدريسية الملائمة لكؿ موضوع مف الموضوعات التي ستدرس في  -ٚ

 أثناء التجربة .
 يعد اداة ملائمة لقياس المتغير التابع.    -ٛ
 يوضح الخطوات التي ستطبؽ في ضوئيا التجربة. -ٜ

 البحث وتحميؿ نتائجو . لإجراءاتيختار الوسائؿ الاحصائية الملائمة  -ٓٔ
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جراءاتو:  منيجية البحث وا 
البحث الحالي ييدؼ الى معرفة اثر استراتيجية التعمـ المستند الى  كاف مّال

المشكمة في تحصيؿ طلاب الصؼ الثاني المتوسط في مادة قواعد المغة العربية، 
كونو اكثر المناىج العممية لبحثو  ىدؼاتبع الباحث المنيج التجريبي لتحقيؽ 

 البحث الحالي. لإجراءات ،مةملاء
 

 أولا / التصميم التجريبي :
لاف  ؛يعدّ اختيار التصميـ التجريبي أولى الخطوات التي عمى الباحث تنفيذىا 

الاختيار السميـ يضمف لمباحث الوصوؿ إلى نتائج دقيقة وسميمة، ويتوقؼ تحديد 
نوع التصميـ التجريبي عمى طبيعة المشكمة، وعمى ظروؼ العينة. وينبغي 

بمغ يـ تجريبي البحوث التربوية لـ تصؿ بعد إلى تصمي فّ بأالبداية  اؼ مفالاعتر 
توافر درجة كافية مف ضبط المتغيرات أمر بالغ  فّ لأ ؛ حد الكماؿ مف الضبط

 (. ٛ٘، صٜٛٙٔالصعوبة بحكـ طبيعة الظواىر التربوية المعقدة  )الزوبعي،
روؼ بمتغير مستقؿ واحد وبناء عمى ما تقدـ اعتمد الباحث التصميـ التجريبي المع

One Independent Variable: To Group Design . 
اف مكونات ىذا النوع مف التصاميـ التجريبية يفترض وجود مجموعتيف 
احداىما )تجريبية( تخضع لدراسة المتغير المستقؿ عمى وفؽ استراتيجية التعمـ 

بطة( التي تدرس المستند الى المشكمة في حيف تكوف المجموعة الاخرى ىي )الضا
عمى وفؽ الطريقة التقميدية، اذ يقاس سموؾ المجموعتيف مف خلاؿ موازنة نتائجيما، 
فاذا كاف لممتغير المستقؿ )استراتيجية التعمـ المستند الى المشكمة( اثر واضح فانو 
سيحصؿ عمى فروؽ بيف المجموعتيف في المتغير التابع )التحصيؿ( ولما يحصؿ 

(، وكما ٘ٙٔ، صٜٜٓٔغير المستقؿ ليس لو اثر يذكر )البياتي، ىذا الفرؽ فاف المت
 (.ٗ) شكؿفي 
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 الأداة المتغير التابع المتغير المستقل المجموعة ت
استراتيجية التعمـ  التجريبية 1

 المستند الى المشكمة
الاختبار البعدي  التحصيؿ

 التحصيمي
 ػػػػػ ػػػػػ الطريقة التقميدية الضابطة 2

 
 (4) شكل

 تصميم التجريبي لمبحثال
 

 ثانيا / مجتمع البحث:
إف أوؿ خطوة ينبغي مراعاتيا عند اختيار العينة ىي تحديد المجتمع الأصمي 

(، إذ لا يمكف اشتقاؽ نتائج تتعمؽ بمجتمع ٙٚٔ، ص ٜٔٛٔ)الزوبعي وآخروف، 
معيف، حتى يتـ التعرؼ بدقة كافية عمى المفردات التي يتكوف منيا ىذا المجتمع 

 (. ٜٖٛ، ٜ٘ٛٔف داليف، )فا
النيارية  يتكوف مجتمع البحث الحالي مف مدارس البنيف الثانوية والمتوسطة

التي تقع في محافظة ديالى الموزعة مدارسيا عمى عدد مف  ـٕٕٔٓ -ٕٔٔٓلمعاـ 
القطاعات اختار منيا الباحث قضاء بعقوبة ، وبعد زيارة الباحث لشعبة التخطيط في 

( مدرسة متوسطة وثانوية ٛٔبية ديالى وجد اف ىذا القضاء يضـ )المديرية العامة لتر 
ويبمغ عدد طلاب المجتمع في قضاء بعقوبة  طلاب لمصؼ الثاني المتوسط تضـ

 ( يوضح ذلؾ.ٔ. وجدوؿ )(ٔ)( طالباً ٕٕٛٔالمركز )
 

 

                                                 
 حصل الةاحث على الةٍاوات مه شعةة التخطٍط التشبوي فً مذٌشٌة تشبٍة دٌالى. - 1
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 (1جدول )
 مجتمع البحث من المدارس الثانوية والمتوسطة لمبنين التابعة لقضاء بعقوبة

 عدد طلاب الصف الثاني المتوسط م المدرسةاس ت

 ٜٚ متوسطة برير  ٔ

 ٜٓٔ متوسطة شيداء الاسلاـ ٕ

 ٔٚ متوسطة البلاذري ٖ

 ٕٚٔ متوسطة الانتصار ٗ

 ٖٜ متوسطة قريش ٘

 ٜٚ متوسطة العراؽ ٙ

 ٖٗٔ متوسطة طارؽ بف زياد ٚ

 ٓٛٔ متوسطة الترمذي ٛ

 ٘٘ٔ متوسطة الاصدقاء ٜ

 ٗٚ ف بف عميمتوسطة الحس ٓٔ

 ٕٕٓ متوسطة النجؼ الاشرؼ ٔٔ

 ٜٚ ثانوية بلاط الشيداء ٕٔ

 ٜٙٔ ثانوية ابف النديـ ٖٔ

 ٕٚ ثانوية المحسف  ٗٔ

 ٜٙ ثانوية الجواىري ٘ٔ

 ٕٓٔ ثانوية حي المصطفى ٙٔ

 ٕٛ ثانوية السلاـ ٚٔ

 ٜٛٔ ثانوية الشاـ ٛٔ

 ٕٕٛٔ المجموع     
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ساحة واسعة والباحث اعتمد المنيج مجتمع البحث يقع ضمف م كاف ولما
 تحديد مدرسة واحدة . البحث التجريبي، تطمب

 / عينة البحث: ثالثاً 
"تعد العينة جزءاً مف المجتمع الذي تـ اختياره عمى وفؽ قواعد وطرائؽ عممية 

( ويعرفيا ٜٗ، صٜٙٛٔاذ تمثؿ ىذه العينة المجتمع تمثيلًا صحيحاً" )السماؾ، 
دد كماً ونوعاً بحيث تمثؿ عدداً مف الافراد تفترض فييـ اف بعضيـ "بانيا جزء مح

 (.ٛٔٔ، صٖٜٛٔيحمموا الصفات نفسيا الموجودة في افراد مجتمع البحث" )عمر، 
اختار الباحث متوسطة برير لمبنيف لتكوف  إذوتـ الاختيار بصورة عشوائية 

ث ادارة المدرسة عينة لمبحث الحالي واجراء التجربة عمى طلابيا، وبعد اف زار الباح
مستصحبا معو كتاب تسييؿ ميمة صادر مف المديرية العامة لتربية ديالى )الممحؽ 

الرغبة في التعاوف معو وفي اجراء  الإدارة أبدت(، وعرفيـ بنفسو وبيدؼ البحث، ٔ
 تجربة بحثو عمى طلاب المدرسة.

 وبعد اف تـ اختيار متوسطة برير لمبنيف عشوائيا لتطبيؽ تجربة البحث
الحالي، عمد الباحث الى معرفة الصؼ الثاني وعدد الشعب في ىذه المرحمة، اذ 

( طالبا ٜٚوجد انيا تضـ ثلاث شعب دراسية ىي )أ، ب، ج( عدد طلابيا بمغ )
عينة البحث  اتوزعوا عمى ىذه الشعب، وتـ اختيار الشعبتيف )أ ، ب( عشوائيا لتكون

( ٕٖ( طالبا في شعبة )أ( و )ٖٖ) ( طالبا بواقع٘ٙوبمغ عدد طلاب الشعبتيف  )
كونيـ مخفقيف في الصؼ لمف الطلاب  *(٘طالبا في شعبة )ب(، وبعد استبعاد )

 ـػػػػػػػػػػػ( طالبا تٓٙوع )ػػػػػػػػػػي المجمػػػ، وبقٕٔٔٓ-ٕٓٔٓالثاني مف العاـ الدراسي السابؽ 

                                                 
*
 ماعتقبباد الةاحببث ببباو  0211-0212 السبباب  لعبباا الذساسببًمببه ا ٍهالشاسببة الطبب  ان سببةا اسببتةعاد  

سابقة عه الموضوعات التً ستذسس فً التجشبة، وهزي الخةشات قذ تؤثش فبً دقبة وتبا    ن خةشاتوٌمتلك

فبً  معلٍ  ىمه الىتا   فقط، ار ابق مالةحث او فً الس مة الذاخلٍة للتجشبة، وهزا ما جعل الةاحث تستةعذه

 داخل الصف حفاظاً على الىظاا المذسسً.
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واقع تقسيميـ عمى مجموعتيف، اذ اصبحت الشعبة )أ( المجموعة التجريبية ب 
( طالبا ايضاً، كما في ٖٓواقع )( طالبا والشعبة )ب( المجموعة الضابطة بٖٓ)

 (.ٕجدوؿ )
 (2جدول )

 عدد طلاب مجموعتي البحث قبل الاستبعاد وبعده
عدد الطلاب بعد 

 الاستبعاد
عدد الطلاب 

 المخفقين
عدد الطلاب قبل 

 الاستبعاد
 المجموعة الشعبة

 التجريبية أ ٖٖ ٖ ٖٓ

 الضابطة ب ٕٖ ٕ ٖٓ

 المجموع ٘ٙ ٘ ٓٙ

 
 رابعاً: تكافؤ مجموعتي البحث:

 (:2العمر الزمني محسوبا بالشيور ممحق ) -1
( شيرا ، وبمغ  ٘ٚٔ، ٚٛبمغ متوسط أعمار طلاب المجموعة التجريبية )     

( شيراً. وعند استعماؿ  ٙٚٔ، ٜٔمتوسط أعمار طلاب المجموعة الضابطة ) 
( لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفروؽ الإحصائية،  t-testالاختبار التائي ) 

( ، إذ كانت القيمة  ٘ٓ.ٓاتضح أف الفرؽ ليس بذي دلالة إحصائية عند مستوى ) 
( ، وبدرجة  ٕ( اصغر مف القيمة التائية الجدولية )  ٓ، ٕٓالتائية المحسوبة ) 

ي العمر اف إحصائيا ف(. وىذا يدؿ عمى أف مجموعتي البحث متكافئتٛ٘حرية )
 ( يوضح ذلؾ .ٖجدوؿ )الزمني . و 
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 ( 3جدول ) 
 نتائج الاختبار التائي لمعمر الزمني لطلاب مجموعتي البحث محسوبا بالأشير

مستوى 
 الدلالة
,0,5 

درجة  القيمة التائية
 الحرية

 

 التباين

المتوسط 
 الحسابي

عدد 
 أفراد 
 

 العينة

 

 المجموعة
 المحسوبة الجدولية

دالة  غير
 إحصائيا

 

 
ٕ 

 
ٕٓ ،ٓ 

 
٘ٛ 

 التجريبية ٖٓ ٘ٚٔ، ٚٛ ٕٛ، ٛٔ

 الضابطة ٖٓ ٙٚٔ، ٜٔ ٙٛ، ٙٔ

 
 : للآباءالتحصيل الدراسي  -2

ث متكافئتاف إحصائيا في ػػػػػف مجموعتي البحأ( ٖدوؿ )ػػػػػػػػجيبدو مف      
ات باستعماؿ ي للاب ، إذ أظيرت النتائج البيانػػػػػػػػرارات التحصيؿ الدراسػػػػػػػػػتك

( الجدولية ٕ( اصغر مف قيمة )كأ، ٖ( المحسوبة )ٕمربع كاي ، أف قيمة )كا
(. وىذا يعني اف ىذا ٕ( ، وبدرجة حرية )٘ٓ.ٓ(عند مستوى دلالة ) ٜٜ.٘)

 .المتغير ليس لو تأثير في نتائج التجربة
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 ( 4جدول ) 
( 2اـــــــــــــمة ) كطلاب مجموعتي البحث وقي * تكرارات التحصيل الدراسي لآباء

 المحسوبة والجدولية
مستوى 
الدلالة 
,0,5 

درجة  2قيمة كا
 الحرية

 إعدادية أو معيد
فما  سبكالوريو 

 فوق

يقرأ  متوسطة
ويكتب 

 والابتدائية

حجم 
 العينة

 التحصيل

 المجموعة المحسوبة الجدولية

غير 
دالة 

 احصائيا

 التجريبية ٖٓ ٜ ٛ ٖٔ ٕ ٖ.ٔ ٜٜ.٘
 الضابطة ٖٓ ٕٔ ٜ ٜ

 
 التحصيل الدراسي للؤم : -3

مجموعتي البحث متكافئتاف إحصائيا في تكرارات  فّ أ( ٗيبدو مف الجدوؿ )    
قيمة  فّ أاي ، ػػػج البيانات باستعماؿ مربع كالتحصيؿ الدراسي للاـ، إذ أظيرت النتائ

(  ٕٛ.ٚ( الجدولية )  ٕاػػػػػػػػػػػػػػػػ( اصغر مف قيمة ) ك ٔ، ٗ( المحسوبة )  ٕاػػػػػػػػػػ) ك
يس لو ( وىذا يعني اف ىذا المتغير لٖ(، وبدرجة حرية )٘ٓ.ٓعند مستوى دلالة )

 ( يوضح ذلؾ.٘جدوؿ )تأثير في نتائج التجربة. 
 
 
 
 
 

                                                 

*
ة(، ودمجت الخلايا )اعدادية / المعيد مع دمج الباحث الخلايا )يقرأ ويكتب والابتدائي 

 (.ٕ( وبذلؾ اصبحت درجة الحرية )٘بكالوريوس( لكوف التكرار المتوقع في قسـ مف خلاياىا اقؿ مف )
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 ( 5جدول ) 
(  2طلاب مجموعتي البحث وقيمة ) كا  *تكرارات التحصيل الدراسي لأميات

 المحسوبة والجدولية
مستوى 
ة الدلال
,0,5 

درجة  2قيمة كا
 الحرية

 سبكالوريو 
 فما فوق

 إعدادية
أو 

 معيد

 يقرأ ويكتب متوسطة
 ابتدائية

حجم 
 العينة

 التحصيل

الجدول
 ية

المحسو 
 بة

 المجموعة

غير 
دالة 
احصا

 ئيا

 التجريبية ٖٓ ٖٔ ٘ ٘ ٚ ٖ ٔ، ٗ ٕٛ.ٚ
 الضابطة ٖٓ ٜ ٙ ٚ ٛ

 
تبار النيائي في العام الدراسي درجات مادة المغة العربية في الاخ -4

 (:3)ممحق 2,11-,2,1السابق
( درجة ، وبمغ  ٔٚ، ٙبمغ متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية ) 

( درجة . وعند استعماؿ  ٔٚ، ٜمتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة ) 
 ( لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفروؽ الإحصائية ، t-testالاختبار التائي ) 

(، إذ كانت القيمة  ٘ٓ.ٓاتضح أف الفرؽ ليس بذي دلالة إحصائية عند مستوى )
(، وبدرجة حرية )  ٕ( اصغر مف القيمة التائية الجدولية ) ٜٜٓ.ٓالتائية المحسوبة )

( . وىذا يدؿ عمى أف مجموعتي البحث متكافئتاف إحصائيا في درجات المغة  ٛ٘
 ( يوضح ذلؾ . ٙ)  العربية لمعاـ الدراسي السابؽ. والجدوؿ

 
                                                 

دمج الباحث الخلايا )يقرأ ويكتب والابتدائية( لكوف التكرار المتوقع في قسـ مف خلاياىا اقؿ  *
 (.ٖ( وبذلؾ أصبحت درجة الحرية )٘مف )
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 ( 6الجدول ) 
لطلاب  2,11-,2,1نتائج الاختبار التائي لدرجات العام الدراسي السابق

 مجموعتي البحث
مستوى 
 الدلالة
,0,5 

درجة  القيمة التائية
 الحرية

 

 التبايف

المتوسط 
 الحسابي

عدد 
أفراد 
 العينة

 

 المجموعة
لمحسو ا الجدولية

 بة
ليس 
بذي 
 دلالة

 التجريبية ٖٓ ٔٚ، ٙ ٔٚٔ، ٗٔ ٛ٘ ٓ، ٜٜٓ ٕ

 الضابطة ٖٓ ٔٚ، ٜ ٔٚٔ، ٖٜ

 

 (:4درجات اختبار المعمومات السابقة في مادة قواعد المغة العربية )ممحق  -5
لاجؿ معرفة تكافؤ طلاب مجموعتي البحث التجريبية والضابطة طبؽ الباحث    

 (.ٗالمغة العربية )ممحؽ اختباراً قبمياً في المعمومات السابقة في مادة قواعد 
وبعد تصحيح اجابات الطلاب ووضع الدرجات ومعالجتيا احصائياً بمغ متوسط      

( درجة، في حيف بمغ  ٙ٘، ٕدرجات طلاب المجموعة التجريبية في الاختبار ) 
( درجة، وعند استعماؿ الاختبار ٘٘، ٚمتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة )

يف، اتضح اف الفرؽ ليس بذي دلالة إحصائية عند مستوى التائي لعينتيف مستقمت
( اصغر مف القيمة التائية ٜٔ.ٓ(، إذ كانت القيمة التائية المحسوبة )٘ٓ.ٓ)

(، وىذا يدؿ عمى اف المجموعتيف التجريبية ٛ٘(، وبدرجة حرية )ٕالجدولية البالغة )
ادة قواعد المغة  والضابطة متكافئتاف إحصائيا في اختبار المعمومات السابقة في م

 ( يوضح ذلؾ. ٚالعربية . والجدوؿ )
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 ( 7جدول ) 
نتائج الاختبار التائي لطلاب مجموعتي البحث في اختبار المعمومات السابقة في 

 مادة قواعد المغة العربية
مستوى 
 الدلالة
,0,5 

 القيمة التائية
درجة 
المتوسط  التبايف الحرية

 الحسابي
عدد 
أفراد 
 العينة

 

 ةالمجموع
 المحسوبة الجدولية

غير 
دالة 

 احصائيا

 التجريبية ٖٓ ٙ٘، ٕ ٜٙ، ٔٚ ٛ٘ ٓ، ٜٔ ٕ
 الضابطة ٖٓ ٘٘، ٚ ٓٓٔ، ٕٛ

 
 (:6درجات اختبار القدرة المغوية )ممحق  -6

تعرؼ الانساف عمى العالـ الذي يحيطو والاحداث التي تمر بو مف خلاؿ ما "
ي يتكوف مف الحواس ونيايات الاعصاب التي يمتمكو مف )ميكانزـ الاستقباؿ( الذ

تنتشر فييا. ويختمؼ ىذا الميكانزـ مف شخص لآخر، اذ تنحصر وظيفتو في تغذيتنا 
بالمعمومات عمى ىيئة تأثيرات حسية ثـ يستقبؿ الدماغ ىذه الاحاسيس او 
الانطباعات ويقوـ بعمميات  تصنيؼ وترتيب عدة واختيار ومقارنات مستمرة حتى 

ه المعمومات عمى شكؿ فكرة ليا معنى ودلالة ونمط مستمر في التشكيؿ يصوغ ىذ
".)الكناني،   (ٗٙصٜٜٛٔمما يتكوف في النياية ما يطمؽ عميو المفيوـ

كما اف الفرد يمتمؾ الاحساس وادراؾ الاشكاؿ وما تتصؼ بو مف عوامؿ 
ة عمى ايجابية كالتكامؿ والتناسب والجماؿ والاصالة ومنطقية الشكؿ، كذلؾ القدر 

ز الاشكاؿ الموجودة في البيئة المحيط بو، وىنا لابد مف تعرّؼ العلاقة بيف يتمي
الاحساس والانتباه والادراؾ لكونيا تشكؿ معاً جزءاً متكاملًا في عممية تناوؿ 

 المعمومات.
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الانتباه  أماخ، مىو نقؿ التنبيات الحسية الداخمية والخارجية الى ال فالإحساس"
الحس عمى ىذه التنبيات، والادراؾ ىو تفسير ىذه التنبيات التي  فيو تركيز اعضاء

 ( .ٕٔٔص ٕٜٜٔتصؿ عمى شكؿ رموز". )رمزي واخروف، 
الجزء الخامس منو  –إعداد رمزية الغريب  –طبؽ الباحث اختبار القدرة المغوية     

(. وبعد تصحيح ٚوالمتعمؽ بفيـ المعاني عمى طلاب مجموعتي البحث )الممحؽ 
ت الطلاب عولجت البيانات احصائياً فبمغ متوسط درجات طلاب المجموعة اجابا

( درجة، في حيف بمغ متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة ٔٔ، ٗالتجػريبية  )
( درجة، وعند استعماؿ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف اتضح اف الفرؽ ٓٔ، ٕ)

القيمة التائية المحسوبة  (، إذ كانت٘ٓ.ٓليس بذي دلالة إحصائية عند مستوى )
(، وىذا ٛ٘(، وبدرجة حرية )ٕ( اصغر مف القيمة التائية الجدولية البالغة )ٖٖ.ٔ)

يدؿ عمى اف المجموعتيف التجريبية والضابطة متكافئتاف إحصائيا في اختبار القدرة 
 ( يوضح ذلؾ.ٛالمغوية. والجدوؿ )

 (8جدول )
 ث في اختبار القدرة المغويةنتائج الاختبار التائي لطلاب مجموعتي البح

مستوى 
 الدلالة
,0,5 

درجة  القيمة التائية
المتوسط  التبايف الحرية

 الحسابي
عدد 
أفراد 
 العينة

 

 المجموعة
 المحسوبة الجدولية

غير دالة 
 احصائيا

 التجريبية ٖٓ ٔٔ، ٗ ٕٔ، ٖ٘ٗ ٛ٘ ٔ، ٖٖ ٕ

 الضابطة ٖٓ ٓٔ، ٕ ٓٔ، ٜ٘٘
 ات الدخيمة:خامساً / ضبط المتغير 

عمى الرغـ مف تطور العموـ التربوية والنفسية ومحاولتيا المحاؽ بالعموـ الطبيعية     
في دقة الإجراءات، وفي كثرة استعمالات المتخصصيف في مجاؿ المنيج التجريبي 

الظواىر التي يدرسونيا، او فانيـ يدركوف الصعاب التي تواجييـ في عزؿ متغيرات 
السموكية غير مادية ومعقدة تتداخؿ فييا العوامؿ وتتشابؾ.  لاف الظواىر ؛ضبطيا
 (. ٕٗٓ -ٖٕٓ، ص ٜٗٛٔ)ىماـ، 
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وزيادة عمى ما تقدـ مف إجراءات التكافؤ الإحصائي بيف مجموعتي البحث،      
حاوؿ الباحث قدر الإمكاف تفادي اثر عدد مف المتغيرات الدخيمة في سير التجربة، 

 تي ىذه المتغيرات الدخيمة وكيفية ضبطيا :ومف ثـ في نتائجيا، وفيما يأ
 :  الفروق في اختيار العينة - أ

تفادي اثر ىذا المتغير في نتائج البحث  -قدر المستطاع  –حاوؿ الباحث 
وذلؾ مف خلاؿ إجراء التكافؤ الإحصائي بيف طلاب مجموعتي البحث التجريبية 

ير المستقؿ اثر في والضابطة في ستة متغيرات يمكف أف يكوف لتداخميا مع المتغ
المتغير التابع، فضلًا عف تجانس طلاب المجموعتيف في النواحي الاجتماعية 

 والثقافية الى حد كبير لانتمائيـ إلى بيئة اجتماعية واحدة .
 : أداة القياس - ب

استعمؿ الباحث أداة موحدة لقياس التحصيؿ، اذ بنى اختبارا تحصيمياً بعدياً 
ى مجموعتي البحث التجريبية والضابطة في البحث الحالي طبؽ عم لأغراض

 وقت واحد.
 اثر الإجراءات التجريبية: -ت
ة ػػػػػػػػحرص الباحث عمى سرية البحث بالاتفاؽ مع إدارة المدرس -سرية البحث : -1

ي لا يتغير نشاطيـ أو ػػػػػػػػػث وىدفو، لكػػػػػػلاب بطبيعة البحػػػػعمى عدـ إخبار الط
 لامة التجربة ونتائجيا.ػػػة مما قد يؤثر في سربػػػتعامميـ مع التج

كانت الوسائؿ التعميمية متشابية لطلاب مجموعتي  -المستمزمات الضرورية: -2
، ممونة رفموماست وأقلاـ ،السبورة البيضاءالبحث التجريبية والضابطة مثؿ 

 . والكتاب المقرر تدريسو
لطلاب مجموعتي البحث كانت مدة التجربة موحدة ومتساوية  -مدة التجربة: -3

، وانتيت   ٕٔٔٓ/  ٓٔ/   ٕالتجريبية والضابطة إذ بدأت يوـ الاحد الموافؽ 
. لذا كانت مدة التجربة فصلا دراسيا  ٕٕٔٓ/  ٔ/  ٕٔالموافؽ  الخميسيوـ  
 واحدا.
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فيما يتعمؽ باحتماؿ تداخؿ تأثير ىذا العامؿ في نتائج التجربة، درس  المدرس: -4
ب مجموعتي البحث التجريبية والضابطة، وىذا يضفي عمى الباحث نفسو طلا

نتائج التجربة درجة مف الدقة والموضوعية، لاف إفراد مدرس لكؿ مجموعة يجعؿ 
مف الصعب رد النتائج الى المتغير المستقؿ، فقد يعزى الى تمكف احد المدرسيف 

ذلؾ مف  مف المادة العممية اكثر مف الآخر او الى صفاتو الشخصية او الى غير
 العوامؿ.

حصمت السيطرة عمى ىذا العامؿ مف خلاؿ التوزيع المتساوي  توزيع الحصص: -5
لمدروس بيف مجموعتي البحث التجريبية والضابطة، إذ كاف الباحث يدرس اربعة 

جدوؿ الدروس الأسبوعي دروس أسبوعيا بواقع درسيف لكؿ مجموعة، عمى وفؽ 
لباحث مع إدارة المدرسة ومدرس المغة العربية ، إذ اتفؽ االمعد مف إدارة المدرسة 

في المدرسة عمى تنظيـ جدوؿ توزيع الدروس بحيث تكوف مادة قواعد المغة 
 ( يوضح ذلؾ.ٜجدوؿ )و  العربية يومي الاحد والاثنيف.

 ( 9جدول ) 
 توزيع دروس مادة قواعد المغة العربية عمى طلاب مجموعتي البحث

 صباحا 8الساعة  المادة ليوما صباحا 8،  ,5الساعة  المادة
 

 اليوم

 الاحد المجموعة التجريبية القواعد الأحد المجموعة الضابطة القواعد

 الاثنيف المجموعة الضابطة القواعد الاثنين المجموعة التجريبية القواعد

 
طبقت التجربة في مدرسة واحدة، وفي صفيف متجاوريف،  بناية المدرسة: -6

 وعدد الشبابيؾ والمقاعد . ومتشابييف في المساحة
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 تحديد المادة العممية: سادساً:
حدد الباحث المادة العممية التي ستدرس في أثناء التجربة بعدد مف        

المتوسط، وىي عمى ما يوضحو الموضوعات المقرر تدريسيا لطمبة الصؼ الثاني 
 ( . ٓٔجدوؿ ) 

 ( ,1جدول ) 
 موضوعات التجربة

 العنوان ت
 ى والممحؽ بوالمثن ٔ
 جمع المذكر السالـ والممحؽ بو ٕ
 جمع المؤنث السالـ والممحؽ بو ٖ
 جمع التكسير ٗ
 الممنوع مف الصرؼ ٘
 الاسماء الخمسة  ٙ
 ادوات الاستفياـ ٚ

 
 السموكية: الأىدافسابعا: صياغة 

 لأنيا ؛في بنائو يةتعد صياغة الأىداؼ السموكية لأي برنامج الخطوة الأساس    
تساعد المدرس عمى تحديد محتوى المادة المتعممة، والعمؿ عمى تنظيميا، واختيار 
الطرائؽ والأساليب التدريسية والأدوات والوسائؿ والأنشطة المناسبة، والتي تمثؿ 

 (.ٔٗٔ – ٓٗٔ، ص ٜٙٛٔالمعيار الأساس في تقويـ العممية التعميمية ) مقمد، 
المدرس عمى تحديد ظروؼ التعمـ الملائمة  وتساعد صياغة الأىداؼ السموكية      

لمختمؼ الميمات التي ينبغي عمى المتعمـ تعمميا، وىذا يعني اف مسؤولية المدرس 
فيي اكبر مف مجرد وصؼ العمؿ التربوي او صياغة الأىداؼ في عبارات سموكية 
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غة عمى الفئات السموكية التي تنتمي إلييا  )ابو و تضـ أيضا تصنيؼ الأىداؼ المص
ذا تحقؽ ذلؾ تصبح رؤية المعالـ التدريسية واضحة،  .(ٙٓٔ، ص ٖٜٛٔحطب،  وا 

وخطواتيا معروفة، واف ىذا الوضوح ضماف لتوجيو عممية التعمـ والتعميـ بطريقة 
نسانية لتحقيؽ التربية الحقة )الدريج،   (.ٗٙ – ٕٙ، ص ٜٜٗٔعممية وا 

( ىدفا سموكيا بصيغتيا الأولية، عرضت ىذه الأىداؼ مع ٘ٚاغ الباحث )ص     
محتوى المادة عمى عدد مف الأساتذة المتخصصيف في المغة العربية وطرائؽ 

(، لبياف رأييـ في سلامتيا ومدى  ٛتدريسيا، والعموـ التربوية والنفسية )ممحؽ 
ياتيا المعرفية، وفي ضوء استيفائيا لشروط صياغة الأىداؼ السموكية وملاءمة مستو 

ملاحظات الأساتذة المتخصصيف أجرى الباحث التعديلات اللازمة، إذ حذؼ قسـ 
( ٕٙ( ىدفا سموكيا، بواقع ) ٜٙمنيا لعدـ ملاءمتيا، وأصبحت الأىداؼ السموكية ) 

( ىدفاً لمستوى التطبيؽ، ٕٔ( ىدفاً لمستوى الفيـ و)ٕٕىدفاً لمستوى التذكر و)
 (.ٜ)الممحؽ 

 
 إعداد الخطط التدريسية : -مناثا

إف النجاح في أي مشروع إنساني يعتمد عمى خطة محددة لمعمؿ وىي أمر       
لازـ بالنسبة إلى التدريس لأنيا المرشد واليادي لممدرس في تدريسو)جابر، 

(، وليذا تعرؼ الخطة التدريسية بأنيا: )العنواف الذي يعطي إلى ٕٔٔ صٜٚٙٔ
يراد انجازه في الصؼ، والوسيمة المعينة التي تستعمؿ ليذا الشرح الموجز لكؿ ما 

الغرض، بوصفيا النتيجة لما يحدث مف الفعاليات في أثناء عرض المادة الدراسية(، 
 (.ٕٔٚ، ٜٜٜٔ)الدليمي، 

ويرى الباحث أف الخطط التدريسية وسيمة معينة عمى سير الدرس وفؽ الفقرات     
رية، أو السنوية، ومف أجؿ تحقيؽ ىدؼ البحث المرسومة في الخطة اليومية، الشي

الحالي، أعد الباحث سبع خطط تدريسية لممجموعة التجريبية عمى وفؽ )استراتيجية 
التعمـ المستند الى المشكمة( بحسب الموضوعات المقرر تدريسيا في التجربة، وكذلؾ 

ـ عرض سبع خطط تدريسية لممجموعة الضابطة عمى وفؽ )الطريقة الاعتيادية( ، ث
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الباحث أنموذجيف مف الخطط التدريسية مع محتوى المادة والأىداؼ السموكية عمى 
، والعموـ التربوية مجموعة مف الأساتذة المتخصصيف بالمغة العربية وطرائؽ تدريسيا

( ، واخذ الباحث بالتعديلات اللازمة في ضوء آراء الأساتذة  ٛممحؽ والنفسية، )
 (.ٓٔالخطط جاىزة لمتطبيؽ )ممحؽ  والخبراء وملاحظاتيـ، لتكوف

 
 اداة البحث : -تاسعا
 اعداد الخريطة الاختبارية التحصيل البعدي:  خطوات

 0إعداد الخريطة الاختبارية -
 اعداد فقرات الاختبار0 -

تتطمب الاختبارات التحصيمية وضع خريطة اختبارية تضمف توزيع فقرات      
ة، والأىداؼ السموكية التي يسعى الاختبار إلى الاختبار عمى الأفكار الرئيسة لممػاد

قياسيا وعمى وفؽ الأىمية النسبية لكؿ منػيا، فضلا عػف أنيا مف متطمبات صدؽ 
ذلؾ اعد الباحث خريطة  ولأجؿ،  (  Chisell , 1974 , p : 244المحتوى ) 

ثة اختبارية لمموضوعات التي ستدرس في التجربة والأىداؼ السموكية لممستويات الثلا
محتوى الموضوعات  اىميةالاولى في المجاؿ المعرفي مف تصنيؼ بموـ. وقد حسبت 

لمستوياتيا  تويات الأىداؼػػػػػمس اىميةليا، وحسبت  المصوغة في ضوء اىدافيا
اعتمادا عمى عدد الأىداؼ السموكية في كؿ مستوى عمى وفؽ أىداؼ كؿ  الثلاثة

( فقرة  ٖٓ)  ػػػفقرات الاختبار بػ موضوع إلى العدد الكمي للأىداؼ، وحدد عدد
( الخريطة الاختبارية .  جدوؿ المواصفات موضوعية وزعت عمى خلايا مصفوفة )

 ( يوضح ذلؾ .ٔٔجدوؿ )و 
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 ( جدول المواصفات11جدول )
العدد 
 الكمي

العدد  الفقرات
 الكمي

الاىمية  الاىداف
 النسبية

عدد 
 الاىداف

 الموضوع

تطبي تذكر فيم تطبيق
 ق

 تذكر يمف

المثنى  ٔٔ %ٙٔ ٗ ٗ ٖ ٔٔ ٕ ٕ ٔ ٘
 والممحؽ بو

جمع المذكر  ٔٔ %ٙٔ ٗ ٗ ٖ ٔٔ ٕ ٕ ٔ ٘
السالـ والممحؽ 

 بو
المؤنث ،جمع ٓٔ %٘.ٗٔ ٗ ٖ ٖ ٓٔ ٕ ٔ ٔ ٗ

السالـ والممحؽ 
 بو

 جمع التكسير ٜ %ٖٔ ٗ ٕ ٖ ٜ ٕ ٔ ٔ ٗ
الممنوع مف  ٜ %ٖٔ ٖ ٖ ٖ ٜ ٕ ٔ ٔ ٗ

 الصرؼ
الاسماء  ٜ %ٖٔ ٖ ٖ ٖ ٜ ٕ ٔ ٔ ٗ

 الخمسة 
ادوات  ٓٔ %٘.ٗٔ ٗ ٖ ٖ ٓٔ ٕ ٔ ٔ ٗ

 الاستفياـ
 المجموع ٜٙ %ٓٓٔ ٕٙ ٕٕ ٕٔ ٜٙ ٗٔ ٜ ٚ ٖٓ

 
 صياغة فقرات الاختبار:

اعتمد الباحث عند صياغة فقرات الاختبار الفقرات الموضوعية لما تمتاز بو 
ت بشكؿ مف موضوعية في التصحيح، إذ لا يختمؼ في تصحيحيا اثناف إذا وضع

جيد فيي تتصؼ بصدؽ وثبات عالييف، فضلا عف الشمولية، وتعميـ الطمبة الدقة في 
 ( .ٜٔ، ص ٜٜٜٔاختيار الإجابة )الظاىر، 
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ولغرض قياس تحصيؿ طلاب مجموعتي البحث في مادة قواعد المغة العربية ،       
تحتوي أعد الباحث اختبارا تحصيميا في ضوء الأىداؼ السموكية ومستوياتيا وما 

( فقرة إذ ٖ٘المادة المحددة لمتجربة ، وقد اشتمؿ الاختبار بصيغتو الأولية عمى )
جعؿ عدد فقراتو أكثر مف العدد الذي حدده في الخريطة الاختبارية ، تحوطا لعدـ 
حصوؿ بعض الفقرات عمى موافقة الخبراء والمحكميف أو عدـ حصوليا عمى معامؿ 

يدة ، موزعا بيف ثلاثة أسئمة متنوعة مراعيا فييا صعوبة ملائـ ، أو قوة تمييزية ج
 شروط صياغة كؿ نوع مف ناحية وعمى وفؽ ما يأتي : 

  -:  سؤال الأول
( فقرة مف نوع الاختيار مف متعدد ، وتوصؼ ىذه الفقرات ٕٓيحتوي عمى )

بأنيا شائعة الاستعماؿ ، وتفوؽ الأنواع الأخرى مف الاختبارات الموضوعية صدقا 
( . ويمكف استعماليا في قياس أىداؼ معرفية ٕٙٔ، ص ٜٗٛٔ)سعادة ، وثباتا 

مختمفة ، زيادة عمى سيولة تحميؿ نتائجيا إحصائيا ، وقدرتيا عمى الحد مف أثر 
  .(ٓٛ، ص ٜٔٛٔالحدس والتخميف )الغناـ ، 

  -: السؤال الثاني
( فقرات مف نوع الصواب والخطأ ، إذ إف ىذا النوع مف ٛيحتوي عمى )

ختبارات يمتاز بسيولة التصحيح وسرعة الإجابة عنيا ، وتقدير الإجابات عنيا الا
بموضوعية كاممة ، كما أنيا أكثر شمولا مف حيث كمية محتوى المادة الدراسية إذ 

 ( . ٜٚ، ص ٜٜٓٔيستطيع تغطيتيا في وقت معيف )الإماـ وآخروف ، 
 : ػ  السؤال الثالث

ؿ الذي يتصؼ بسيولة وضع فقراتو ( فقرات مف نوع التكمي٘يحتوي عمى )
وصياغتيا وتغطيتو قدرا كبيرا مف الموضوعات ، إلى جانب ذلؾ أف التخميف فيو أقؿ 

 ( . ٜٛ، ص ٜٜٛٔ( ، )سمارة ، ٕٖٛ، ص ٕٓٓٓمف غيره )خاطر ، 
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 صدق الاختبار: 
 ،صٖٜٛٔيعد الاختبار صادقاً عندما يقيس ما وضع مف أجؿ قياسو )جابر،       
ويعرؼ الصدؽ أيضاً: بأنو مدى قياس الاختبار لمشيء الذي وضع ذلؾ (، ٕٕٙٔ

(، ليذا يعد الصدؽ مف Adems, 1964, P, 683الاختبار مف أجؿ قياسو، )
مواصفات الاختبار الجيد، ولأجؿ التحقؽ مف صدؽ الاختبار، فقد استعمؿ الباحث 

(، Content vatidity(، وصدؽ المحتوى )Face vatidityالصدؽ الظاىري )
لإيجاد صدؽ أداة البحث إذ يدؿ الصدؽ الظاىري عمى المظير العاـ للاختبار 

( ويعد الصدؽ الظاىري أفضؿ ٜٖٕ ،صٜٜٚٔلممتعمميف ووضوح فقراتو )أبو لبدة، 
وسيمة تحقؽ مف صدؽ الاختبار، ولكف بشرط أف يقرر عدد مف الأساتذة الخبراء 

 ,Ebelاد قياسيا )والمحكميف مدى تحقيؽ الفقرات أو الصفات المر 

1974,P566.) 
فيقصد بو تمثيؿ فقرات الاختبار لمحتوى المادة الدراسية  أما صدق المحتوى    

المراد قياسيا أو مدى ارتباط فقراتو بمحتوى الغرض الذي يقيسو )إبراىيـ، وآخروف، 
(، ويسمى صدؽ المحتوى بالصدؽ الشامؿ ويعرؼ بأنو "ذلؾ ٖٚ ،صٜٜٛٔ

 ـ  ومِفْ بر فقراتو عينة ممثمة المجاؿ السموؾ المراد قياسو، الاختبار الذي تعت اختبار  ثَ
عدد مف الأسئمة يفترض بيا أف تمثؿ المجاؿ تمثيلًا صحيحاً" )الدليمي، 

(، ولمتحقؽ مف الصدؽ الظاىري، وصدؽ المحتوى، عرضت فقرات ٜٔ،صٕٕٓٓ
اتذة المتخصصيف الاختبار مع الأىداؼ السموكية ومحتوى المادة الدراسية عمى الأس

( لإبداء ٛبالمغة العربية ومناىجيا وطرائؽ تدريسيا والتربية وعمـ النفس )ممحؽ 
آرائيـ وملاحظاتيـ وتوجيياتيـ عمى سلامة بناء الفقرات وعمى وفؽ ىذه الملاحظات، 
أعيدت صياغة بعض الفقرات وأجريت التعديلات المقترحة عمى بعضيا الآخر، 

%( أو أكثر مف آراء الأساتذة ٓٛحصمت عمى موافقة )وعدت الفقرات صادقة، إذ 
 المحكميف .
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 التجربة الاستطلاعية : 
لغرض معرفة المدة التي تستغرقيا الإجابة عف الاختبار، ووضوح فقراتو،      

وكشؼ الغامض منيا، طبقو الباحث عمى عينة مف طلاب الصؼ الثاني المتوسط 
( طالبا ٕٓنة البحث نفسيا كاف عددىا )مف مجتمع البحث نفسو وليا مواصفات عي

مف متوسطة البلاذري لمبنيف، فاتضح اف الفقرات كانت واضحة وغير غامضة لدى 
 ( دقيقة. ٓٗالطلاب، واف الوقت المستغرؽ في الإجابة ىو ) 

 
 ولغرض ضبط الوقت المستغرؽ ، أستعمؿ الباحث المعادلة الآتية:

 
 ابطأ طالبزمن   زمن اسرع طالب + زمن الاختبار=

                                                2 

 تعميمات الاختبار: 
 وضع الباحث التعميمات الآتية :

 تعميمات الإجابة : -أ
 اكتب اسمؾ ، وشعبتؾ ، في المكاف المخصص ليا في ورقة الإجابة. -
دوف أمامؾ اختبار يتكوف مف عدد مف الفقرات ، المطموب الإجابة عنيا جميعاً  -

 ترؾ أية فقرة منيا .
 :ات التصحيتعميم-ب

خصصت درجة واحدة لمفقرة التي تكوف إجابتيا صحيحة ، وصفر لمفقرة التي 
تكوف إجابتيا غير صحيحة ، وتعامؿ الفقرة المتروكة او التي تحمؿ اكثر مف إجابة 

 واحدة معاممة الفقرة غير الصحيحة .
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 التحميل الإحصائي لفقرات الاختبار : 
إفّ الغرض مف تحميؿ فقرات الاختبار التثبت مف صلاحية كؿ فقرة ، وتحسيف      

نوعيتيا مف خلاؿ اكتشاؼ الفقرات الضعيفة جدا أو الصعبة جدا أو غير المميزة، 
( لذلؾ طبؽ  Scannell , 1975 , p: 211واستبعاد غير الصالح منيا ) 

( طالبا مف طلاب ٓٛت مف )الباحث الاختبار عمى عينة مماثمة لعينة البحث تكون
الصؼ الثاني المتوسط، ولتسييؿ الإجراءات الإحصائية رتبت الدرجات تنازليا مف 
أعمى درجة إلى أدنى درجة، ثـ اختيرت العينتاف المتطرفتاف العميا والدنيا بنسبة 

مجموعتيف لتمثيؿ العينة كميا. وفيما يأتي توضيح  أفضؿا م%( بوصفيٕٚ)
 لإحصائي لفقرات الاختبار:التحميؿ ا لإجراءات

  
 معاملات صعوبة فقرات الاختبار التحصيمي : 

الفقرة  عفتـ تحديدىا مف خلاؿ حساب النسبة المئوية لمطلاب الذيف اجابوا 
فأكثر( فانيا تدؿ عمى سيولة الفقرة واذا  ٓٛاجابة صحيحة فاذا كانت النسبة عالية )

يا وتـ حساب كؿ فقرة باستعماؿ فأقؿ( فانيا تدؿ عمى صعوبت ٕٓكانت منخفضة )
 ( يوضح ذلؾ.ٕٔجدوؿ )(. ٛٚ.ٓ-ٖٛ.ٓانيا تتراوح بيف ) معامؿ الصعوبة ظير

جيداً لإصلاحية فقرات اختبار التحصيؿ المعرفي البعدي اذ  مؤشػػراً ويعدّ ىذا 
بيذا الصدد اف الاختبارات تعد جيدة وصالحة لقياس ما  (Bloom)يؤكد بموـ 
، ٓٛ -% ٕٓتراوح بيف )يمستوى صعوبة فقراتو جمو اذا كاف وضعت لا %( )بموـ

  (.ٚٓٔ، صٖٜٛٔ
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 (12جدول )
 معاملات صعوبة فقرات الاختبار

 تسمسل الفقرة معامل الصعوبة تسمسل الفقرة معامل الصعوبة

ٙٙ,ٓ ٔٙ ٖٛ,ٓ ٔ 

ٕ٘,ٓ ٔٚ ٚٗ,ٓ ٕ 

ٚٛ,ٓ ٔٛ ٘ٙ,ٓ ٖ 

ٗٛ,ٓ ٜٔ ٕٙ,ٓ ٗ 

٘ٗ,ٓ ٕٓ ٚٙ,ٓ ٘ 

ٕٙ,ٓ ٕٔ ٘ٛ,ٓ ٙ 

ٙٓ,ٓ ٕٕ ٗٓ,ٓ ٚ 

٘ٗ,ٓ ٕٖ ٗٙ,ٓ ٛ 

ٚٓ,ٓ ٕٗ ٘ٙ,ٓ ٜ 

ٚٛ,ٓ ٕ٘ ٘ٗ,ٓ ٔٓ 

٘ٙ,ٓ ٕٙ ٚٓ,ٓ ٔٔ 

ٙٛ,ٓ ٕٚ ٙٙ,ٓ ٕٔ 

ٙٗ,ٓ ٕٛ ٖٛ,ٓ ٖٔ 

ٚٙ,ٓ ٕٜ ٙٗ,ٓ ٔٗ 

ٚٓ,ٓ ٖٓ ٚٛ,ٓ ٔ٘ 

 قوة تمييز فقرات الاختبار التحصيمي:
المستويات  يرتيا عمى التمييز بيف الطلاب ذو تعني قوة تمييز الفقرة مدى قد

 (.ٕٙٔ، صٜٜٛٔلعميا والدنيا في الصفحة التي تسبقيا الاختبار )عودة، ا
وعند حساب القوة التمييزية لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار باستعماؿ المعادلة 

(، وىذا يعد ٛ٘.ٓ -ٕٖ.ٓظير اف معامؿ تمييز فقرات الاختبار تراوحت بيف )
تبارتتمتع بمعامؿ صعوبة ( الى اف فقرات الاخEble)ابيؿ  جيداً. اذ يشير مؤشػراً 

( يوضح ٖٔجدوؿ )   (Eble, 1973, p.405)( فأكثر،ٖٓوة تمييز جيدة مف )وق
    ذلؾ.
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 (13جدول )
 يمثل قوة تمييز فقرات الاختبار

 تسمسل الفقرة قوة التمييز تسمسل الفقرة قوة التمييز

ٗٗ,ٓ ٔٙ ٖٛ,ٓ ٔ 

ٗٛ,ٓ ٔٚ ٚٗ,ٓ ٕ 

ٗٗ,ٓ ٔٛ ٘ٙ,ٓ ٖ 

ٖٕ,ٓ ٜٔ ٕٙ,ٓ ٗ 

ٗٗ,ٓ ٕٓ ٚٙ,ٓ ٘ 

ٕ٘,ٓ ٕٔ ٘ٛ,ٓ ٙ 

ٗٛ,ٓ ٕٕ ٗٓ,ٓ ٚ 

ٖٙ,ٓ ٕٖ ٗٙ,ٓ ٛ 

ٗٗ,ٓ ٕٗ ٘ٙ,ٓ ٜ 

ٕ٘,ٓ ٕ٘ ٘ٗ,ٓ ٔٓ 

ٙٓ,ٓ ٕٙ ٘ٙ,ٓ ٔٔ 

ٖٙ,ٓ ٕٚ ٙٛ,ٓ ٕٔ 

ٗٗ,ٓ ٕٛ ٙٗ,ٓ ٖٔ 

ٖٕ,ٓ ٕٜ ٚٙ,ٓ ٔٗ 

ٗٗ,ٓ ٖٓ ٚٓ,ٓ ٔ٘ 

 
   فعالية البدائل الخاطئة:

يفترض أف تكوف البدائؿ  عندما يكوف الاختبار مف نوع الاختيار مف متعدد      
الخاطئة جذابة لمتثبت مف أنيا تؤدي الدور الموكؿ إلييا في تشتيت انتباه الطلاب 
الذيف لا يعرفوف الإجابة الصحيحة، وعدـ الاتكاؿ عمى الصدفة )امطانيوس، 

 (.ٔٓٔ، ص ٜٜٚٔ
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 الدنياوالبديؿ الجيد ىو ذلؾ البديؿ الذي يجذب عددا مف طلاب المجموعة       
،  ، وبعكسو يعد غير فعاؿ وينبغي حذفو )عودةالعميابر مف طلاب المجموعة اك

( ويكوف البديؿ اكثر فعالية كمما ازدادت قيمتو في السالب. وبعد ٕ٘ٔ، صٖٜٜٔ
أف أجرى الباحث العمميات الإحصائية اللازمة لذلؾ فيما يخص السؤاؿ الاوؿ مف 

ة لفقرات السؤاؿ قد جذبت إلييا الاختبار التحصيمي، ظير لديو اف البدائؿ الخاطئ
، لذا تقرر الإبقاء  العميااكبر مف طلاب المجموعة  الدنياعددا مف طلاب المجموعة 

    ( يوضح ذلؾ. ٗٔعمييا جميعيا دوف حذؼ أو تعديؿ الجدوؿ )
 ( 14الجدول ) 

 فعالية البدائل الخاطئة لفقرات السؤال الاول من الاختبار التحصيمي 

الخاطئ فعالية البديل 
 الثالث

البديل  فعالية
 الخاطئ الثاني

 البديل  فعالية
 الخاطئ الاول

 تسمسل الفقرة

- 12 - 16 - 2, ٔ 

- 2, - 12 - 24 ٕ 

- 16 - 12 - 16 ٖ 

- 24 - 18 - 8 ٗ 

- 12 - 15 - 2, ٘ 

- 16 - 16 - 8 ٙ 

- 24 - 12 - 28 ٚ 

- 2, - 12 - 8 ٛ 

- 8 - 15 - 12 ٜ 

- 12 - 12 - 8 ٔٓ 

- 18 - 24 - 15 ٔٔ 

- 2, - 28 - 11 ٕٔ 

- 12 - 16 - 11 ٖٔ 
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- 11 - 15 - 16 ٔٗ 

- 8 - 12 - 11 ٔ٘ 

- 18 - 2, - 12 ٔٙ 
- 24 - 28 - 16 ٔٚ 
- 12 - 16 - 18 ٔٛ 
- 2, - 32 - 18 ٜٔ 
- 8 - 12 - 4 ٕٓ 

 
 ثبات الاختبار: 

ا اعيد تطبيقو عمى يقصد بالثبات اف الاختبار يعطي النتائج نفسيا اذ م
الافراد انفسيـ مرة اخرى بعد مدة زمنية محددة وفي الظروؼ نفسيا التي اجري فييا 

 (.ٔٙ٘، صٜٚٚٔالتطبيؽ الاوؿ )الغريب، 
الدرجة المعطاة في الاختبار التحصيمي ىي درجة واحدة للاجابة  ولما كانت

 -)كيودر الخاطئة، استعمؿ الباحث معادلة للإجابةالصحيحة و )صفر درجة( 
 مة ليذا الاختبار.ئملا( لكونيا ٕٓ-ريتشاردسوف

جيداً، اذ  مشيراً ( وىو يعد ٘ٛ.ٓاذ تبيف اف معامؿ الثبات للاختبار يساوي )
، ٜٜٚٔ( فاكثر )ابو لبدة، ٘ٚ.ٓاف الاختبار يعد جيداً اذا كاف معامؿ ثباتو بمغ )

 (.ٕٔٙص
 الصورة النيائية للاختبار :  

راءات الإحصائية المتعمقة بفقرات الاختبار ، أصبح الاختبار بعد الانتياء مف الإج
( فقرة اختبارية موزعة بيف ثلاثة أسئمة ٖٓجاىزا بصورتو النيائية التي تمثمت بػ )

( فقرة مف نوع الاختيار مف متعدد ، وضـ السؤاؿ الثاني ٕٓضـ السؤاؿ الأوؿ )
( فقرات مف نوع ٗ)( فقرات مف نوع الصواب والخطأ ، وضـ السؤاؿ الثالث ٙ)

 (.ٔٔالتكميؿ ممحؽ )
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 -الوسائل الإحصائية : : عاشرا

 استعمل الباحث الوسائل الإحصائٌة الآتٌة فً إجراءات بحثه وتحلٌل نتائجه :    

 ( لعينتين مستقلتين:t-testالاختبار التائي )-1

عند استعملت هذه الوسٌلة لمعرفة دلالة الفروق الإحصائٌة بٌن مجموعتً البحث    

 التكافؤ الإحصائً وفً تحلٌل النتائج.

                         

 2س – 1س  

T = 

 1( ع1 – 1)ن  
2 

+
 

 2( ع1 – 2)ن
2         

                                      (   1   +   1)   

 2ن        1ن      (           2– 2+ ن 1) ن                        

 

 اذ تمثل:

 : الوسط الحسابً للعٌنة الأولى. 1س

 : الوسط الحسابً للعٌنة الثانٌة.2س

 : عدد افراد العٌنة الأولى.1ن

 : عدد افراد العٌنة الثانٌة.2ن

 1ع
2 

 : التباٌن للعٌنة الأولى.

 2ع
2 

 : التباٌن للعٌنة الثانٌة . 

 .(262، ص 1711)البٌاتً، 
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 -( مربع كاي :2اختبار )كا -2

ت هذه الوسٌلة لمعرفة دلالات الفروق بٌن مجموعتً البحث عند التكافؤ استعمل   

 الإحصائً فً متغٌري التحصٌل الدراسً للآباء والأمهات.

 

كا
2
ق( –)ن =     

2
 

 ق         

 

 إذ تمثل :

 ن : التكرار الملاحظ.

 ق: التكرار المتوقع. 

 .(273، ص  1711)البٌاتً، 

 

 Difficulty Equationمعامل الصعوبة  -3

 استعملت فً الفحص التجرٌبً لفقرات الاختبار التحصٌلً.

 

 %+  ص د %ص ع 

   الصعوبة=  معامل 

2 

 

 معامل السهولة   -1معامل الصعوبة = 

 (.111، ص1771)الامام واخرون، 
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 Discrimination Equationمعامل التمييز  -4

 . استعملت فً الفحص التجرٌبً لفقرات الاختبار التحصٌلً

 مج ص د  -مج ص ع  

 معامل التمٌٌز =

 )ع + د(      

 مجـ ص ع = مجموع الاجابات الصحٌحة فً المجموعة العلٌا

 مجـ ص ع = مجموع الاجابات الصحٌحة فً المجموعة الدنٌا

 ع = عدد افراد المجموعة العلٌا

 د = عدد افراد المجموعة الدنٌا

 .(111، ص1771، وآخرون)الامام 

 Kauder Richardson –20 22–كيودور و ريتشاردسون معادلة  -5

 الثبات للاختبار التحصٌلً. لإٌجاداستعملت 

 

       NQ      1-  NR – NF 

K. R. 20 =              

   NQ – 1                      S
2
 

K. R. 20معادلة الثبات التقدٌري = 

NQ عدد فقرات الاختبار = 

NR اجابة صحٌحة = نسبة الذٌن اجابوا 

NF نسبة الذٌن اجابوا اجابة خاطئة = 

S
2

 = تباٌن درجات الاختبار 

 مجموع الفقرات = 

 .(113، ص1772، آخرون )الامام و

ٔ 
ٕ 
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 -فعالية البدائل الخاطئة: -6

 استعملت هذه الوسٌلة لاٌجاد فعالٌة البدائل الخاطئة لفقرات الاختبار التحصٌلً.

 فعالٌة البدٌل =

 ن د م –ل ع م  

  ت م =                          

 ن

 

                    اذ تمثل :

 ت م = معمل فاعلٌة البدٌل الخاطئ .

 ن ع م = عدد الطلبة الذٌن اختاروا البدٌل الخاطئ من المجموعة العلٌا .

 ن ع د = عدد الطلبة الذٌن اختاروا البدٌل الخاطئ من المجموعة الدنٌا .

 لمجموعتٌن .ن = عدد طلبة احدى ا

 .(71، ص 1777)الظاهر ،                                           
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 -: النتيجةعرض 
يتضمن ىذا الفصل عرضاً لمنتيجة التي توصل إلييا الباحث في موازنة نتائج 

 المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار التحصيمي البعدي. 
تحصيل المجموعة التجريبية التي  درجات ( ان متوسط51ويتضح من الجدول )

( في  12..44مشكمة بمغ ) إستراتيجية التعمم المستند الى ال باستعمالدرست 
حين بمغ متوسط تحصيل المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة التقميدية 

(. وباستعمال الاختبار التائي لعينتين مستقمتين لمموازنة 54(، الممحق )44.222)
( اكبر من 2.0.3)بين ىذين المتوسطين، ظير ان القيمة التائية المحسوبة 

 (. 14( ودرجة حرية )0.01)( عند مستوى دلالة  4) القيمة الجدولية البالغة 
وىذا يدل عمى تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا باستعمال 
إستراتيجية التعمم المستند الى المشكمة عمى طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا 

م اجراؤه بالطريقة التقميدية في الاجابة عن فقرات الاختبار التحصيمي البعدي الذي ت
 بعد انتياء السقف الزمني لمتجربة، وفي ضوء ىذه النتيجة ترفض الفرضية الصفرية. 

 
 

 (51الجدول )
يوضح المتوسط الحسابي والتباين والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة 

 والجدولية ودلالتها الاحصائية لدرجات المجموعتين في الاختبار التحصيلي
درجة  التائيةالقيمة  الدلالة

 الحرية
الوسط  التباين

 الحسابي
 المجموعة العينة

 المحسوبة الجدولية

دالة عند 
مستوى 
0.01 

 التجريبية 0. 52..53 ..40.5 14 4.444 4
 الضابطة  0. 51.5.5 40.313
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ويرى الباحث ان تفوق الطلاب الذين درسوا باستعمال إستراتيجية التعمم المستند 
 -عده اسباب :شكمة قد يرجع الى الى الم

تحديد الاىداف التعميمية وصياغتيا بشكل اىداف سموكية محددة وواضحة قبل  -5
البدء بعممية التعمم لتوضح الغاية من التعمم، مما زاد من وعي الطلاب نحو 
المطموب والفكرة الاساسية لمموضوع، مما اثار من دافعيتيم ونشاطيم نحو التعمم 

التركيز في محتوى المادة التعميمية ويزيد من استيعابيم وفيميم  الطلابليستطيع 
 ليا واحتفاظيم بالمادة التعميمية مدة اطول. 

مدراسة بالسرعة التي تناسبو في التعمم واعطائو الحرية في لإتاحة الفرصة لممتعمم  -4
ذاتي تعمميا عمى وفق سرعتو وقدرتو في معظم الاحيان كذلك ممارستو التعمم ال

 والتقويم الذاتي نوعا ما من دون قمق او توتر. 
تنظيم المادة العممية وتقسيميا عمى اجزاء وفي خطوات متتابعة وبمغة سيمة ليا  -.

الاثر الاكبر في فيم المادة الدراسية واستيعابيا، قد يكون لو اثر في زيادة دافعية 
جيا من البسيط الى الطلاب ورفع مستواىم التحصيمي أي تقدم لو المادة تدري

الصعب ومن المعموم الى المجيول ومجزأ وكمما استوعب احداىا انتقل الى 
 الاخرى. 

قد يعود سبب تفوق الطلاب الذين تعمموا باستعمال إستراتيجية التعمم المستند الى  -2
المشكمة إلى انيا تعد من الاستراتيجيات الجديدة غير المألوفة في تدريس قواعد 

 عند تدريسيا.بية في مدارسنا المغة العر 
ان التعمم باستعمال إستراتيجية التعمم المستند الى المشكمة يجعل الطالب المحور  -1

بنحو عممي يجعل  للأنشطةالرئيس الذي تدور حولو عممية التعمم والتعميم وتنفيذه 
ظم عممية التعمم ممتعة لمطالب ويزيد من اىتمامو بالتعمم ويجعمو يقوم بالعمل المن

وبذلك يزداد تاكيد ذاتو وثقتو بنفسو وقدراتو عمى التفكير والابداع مما يزيد في 
 . اتحصيمو الدراسي وتثبيت المعمومات التي تعممي
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 الاستنتاجات: أولا :
 في ضوء النتائج التي توصل الييا الباحث ، يمكن استنتاج ما يأتي: 

فاعمية إستراتيجية التعمم المستند الى المشكمة في تدريس مادة  قواعد المغة  -1
العربية لدى طلاب المجموعة التجريبية وتفوقيا عمى الطريقة التقميدية في تدريس 

 لمجموعة الضابطة.المادة نفسيا لدى طلاب ا
فاعمية إستراتيجية التعمم المستند الى المشكمة في التدريس في زيادة نسبة  -2

التحصيل الدراسي لدى الطلاب في مادة  قواعد المغة العربية موازنة بالطريقة 
 التقميدية.

اسيمت إستراتيجية التعمم المستند الى المشكمة في اكساب الطلاب الخبرات  -3
 لمعرفية بصورة افضل من الطريقة التقميدية.التعميمية وا

منح الثقة لمطالب في إستراتيجية التعمم المستند الى المشكمة يحقق تاكيد الذات،  -4
 وىذا ما ذكره )ماسمو( في ىرمو عندما بنى حاجات الانسان. 

يتلاءم مع تنوع قدرات الطلاب بما يحقق ن تنوع الانشطة في الدرس الواحد ا -5
 القدرات واستيعابيا.  توجيو ىذه
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 :  التوصياتثانياً: 
في ضوء النتائج التي توصل الييا الباحث التي اثبتت فعالية استعمال       

إستراتيجية التعمم المستند الى المشكمة في تدريس مادة قواعد المغة العربية . يوصي 
 بما يأتي: 

ة العربية ومدرساتيا لاطلاعيم ضرورة اقامة دورات وندوات تعريفية لمدرسي المغ -1
عمى مميزات استعمال إستراتيجية التعمم المستند الى المشكمة وتشجيعيم عمى 

 اعتمادىا والاخذ بيا في التدريس. 
ضرورة تدريب طمبة كميات التربية في مادة طرائق التدريس من ضمن طرائق  -2

 استعمال إستراتيجية التعمم المستند الى المشكمة في اثناء مدة التطبيق. التدريس عمى 
العمل عمى تزويد المكتبات المدرسية والجامعية بالكتب والمراجع التي تتضمن  -3

الاستراتيجيات الحديثة في مجال طرائق التدريس التي يحتاج الييا المدرسون في 
 تدريسيم. 
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 ت : المقترحاثالثاً : 
 الحالي :  حث اجراء بحوث يراىا مكممة لبحثيقترح البا

 اجراء دراسة تجريبية مماثمة في مراحل دراسية أخرى.  -1
اجراء دراسة موازنة بين إستراتيجية التعمم المستند الى المشكمة واستراتيجيات  -2 

ى التدريس الاخرى لغرض معرفة فاعمية كل منيا في تنمية الميارات العممية لد
 الطمبة.

دراسة اثر إستراتيجية التعمم المستند الى المشكمة في التحصيل في المجالين -3
 الوجداني والمياري. 

اجراء دراسة تجريبية حول اثر استعمال إستراتيجية التعمم المستند الى المشكمة في -4
 تحصيل الطمبة لفروع المغة العربية الاخرى.

 
 
 



                              --------------------------------------------------  المصادر 32
 

 المصادر العربية :
 ألقرآن الكريم . -
التتتت عمم المبلتتتتم كمتتتت  الم تتتتك ت اسس2009إبررررر ، مساسبعررررللهمسهبرررردس  سطرررر ساس .1

س1اسد رس لمعررررر رشسلمالررررررسا لباز ررررر سا لطبللههررررر ساسطسالحيا يتتتتتة ة لميتتتتتة ال  كيتتتتتر
 اهمللهناس لأردن.س

 المغتتةفتتم  عمتتيم ال  كيتتر مهتتارات اسس2008صررءللهمسمدمرردسمدمررادساساسسإبررر ، م .2
 اسمصرس.س لإعكادر  اسس لدال  سلمطبللهه سمؤعع سدارسساسميمهاة ع العربية

اسد رسسالقياس ةال قةيم فم ال ربية مبادئسا1989اسساآخراناسهلله،دسسإبر ، م .3
 همللهنسلمالرسا لباز  ساسهمللهنسس.

اسس7اسطسالمةجه ال لم لمدرسم المغة العربيتةسا1973اساسهبدس لعمر مسسإبر ، م .4
 د رس لمعللهرفسبمصرساس لقلله،رشسس.

اسد رسصرللهدرسس2اسطسالمقدمتةاسس2009بنسخمدانساسهبدس لرردمنسبرنسمدمردسا  .5
 اسب راتس.

ساسمكبب س لمثاىساسبغد دساسب.تس.س1اسجسالمقدمةساس2005اسسرررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررر .6
اسس4اسس1اس لميمرردس سسلستتان العتترب بررنسماظررارساسابرراس لءلررلسيمررللهلس لررد نساسس .7

 .سسساسد رسب راتسلمطبللهه سا لالرساسلباللهنس4(ساسط16اسس14اسس11
 عمتتم ال  كيتتر الل ريتتة اس2007ابرراسيررللهدااسصررللهل سمدمرردسااادررلساسمدمرردسبكرررا .8

 .ساسهمللهناس لأردن1طس,اسد رس لمع رشسلمالرسا لباز  سةال طبيق
سدؤ د .9 سدطبا سابا سطكمم الل س ال ربةيساس1983ا س لاايماس3ا سمكبب  ا

س.سس لمصر  اس لقلله،رش
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اسد رس لمعررر رشسس1اطسالتتت عمم المعرفتتتماسس2007اساسدعررر نسمدمررردسابررراسر رررللهشس.10
 .سساس لأردنهمللهنسسا لطبللهه سالمالرسا لباز  س

اسد رسا ئرررلسسحتتتل الم تتتك تاسس2008اقطررر طساسنعرررللهنس اعرررفساسرررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررس.11
 اسهمللهنساس لاردنس.س1لمطبللهه ساسط

أصتتتةل استتت را يجيات التتت عمم ة عمتتتيم الل ريتتتة ساس2009رررررررساآخرررراناسررررررررررررررررررررررررررررررررررررر.12
ساسد رس لثقللهد ساس لأردنس. ةال طبيق

المرجع فم  دريس المتةاد اجج ماكيتة اسس2008اباسعر  ساسمدمدسمدمرادساس.13
 اس لد رس لعللهلم  سلمالرسا لباز  ساس لقلله،رشساسسمصرس.

اس1اطسمغتتة العربيتتةطرائتتق  تتدريس الاس2007 برراس للرربعللهتازكر للهس عررمللهه لسا.14
 د رس لءكرساللهلرانسامازهاناهمللهنسا لاردن.س

اسالمغتتتتة العربيتتتتة ل امهتتتتا, ةآدابهتتتتاسا1989اسسعررررمللهر ابرررراسهيم رررر اسمدمررررادس.15
س.سس لأردناسهمللهناس1اقللله لله،للهس لمعللهصرشاسط

سمدمد.16 سعب  سلبدشا اسمبادئ القياس الل سم ةال عميم ال ربةيسا1979اسابا
 .سمللهناسه1يمع  سهمللهلس لمطللهب س لبعللهاا  اسط

س.17 سعم   سا سمغمي اسالأساليب الحديثة ل دريس المغة العربية,  1979, ابا
 ساس لقلله،رشسس.1ط

سسررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررر.18 الأساليب الحديثة ل دريس المغة سا1986ا
 .سهمللهنساس لأردنسا2طسميدلاايسااسد رسسالعربية

اسد رسس1اسطسطرائتتتتق ال تتتتدريسسا2001اساسادررررذ مسهثمررررللهنسسرد ارررر  لأدمرررردساس.19
 . لمالله،جسلمطبللهه سا لالراسهمللهنساس لأردنس

اسس4اسطسطتتترق  عمتتتيم المغتتتة العربيتتتةساس1983اسادمررردساسمدمررردسهبررردس لقرررللهدرس.20
 .سمكبب س لاهل س لمصر  ساس لقلله،رش
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ساآخران لأمللهم.21 سمصطءى سكم  سال قةيم ةالقياسساس1990اا سبغد دا سيللهمع  ا
س.سس بنسرلداس لدكم سلمطبللهه اسبغد دس- لبرب  س

اسمالار تسالقياس ةال قةيم فم ال ربية الحديثةسا1997 مطللها اساسم خللهئ لا.22
 س.سيللهمع سدملقاسعار لله

س1صلاحس لد نسهلامساسطاسبريم سسكمم الل س ال ربةياس2010 ابللهسالءالكسا.23
 ز  ساسهمللهنس لاردنس.اد رس لءكرسلمالرسا لباس

سدعن.24 س لءبللهح سهبد سا سس لبي  سس1999ا أصةل  دريس المغة العربية بين ا
 .ساسد رس لءكرسلمطبللهه ساس لالرساسهمللهن1اسطسالل رية  ةالممارسة

اثتتر إستت را يجية التت عمم الم مركتت  ا"سس2008برنرراتساسمدمررادسمدمرردسدررؤ دساس.25
لطتت ب الصتت  حتتةل الم تتكمة كمتت   لميتتة بعتت  المهتتارات فتتم ال كلةلةجيتتا 

اسرعرررللهل سمللهيعرررب رسن ررررسمالرررارشساسيللهمعررر سنرررزشساسالستتتادس الأساستتتم بغتتت ة   
 دمعط نس.

س.26 سبايللهم نا سبا سبماما سا  قييم  عمم الطالب ال جميعم سا1983اآخران
سةال كةين س ما ن سمدمد ست سا، لاساآخرانا سمللهكيا سد ر س لعرب  ا س لمطبع  ا
  لقلله،رش.

أسمةبين من الأسئمة السابرة  اثراس"س2011 لب للهب  ساسإعر مسدللهللس م نساس.27
فم  حصيل طالبات الص  الثالم الم ةسط فم مادة قةاكد المغة 

 س.يللهمع سبللهبلس" رعللهل سمللهيعب رسن رسمالارش(العربية
الإحصاء الةص م اس1977 لب للهبيساسهبدس ليبللهرسباد قساسازكر للهس ثاللهع اساس.28

س ةاجس دجلم فم ال ربية ةكمم الل س  س لثقللهد  سمؤعع  سمطبع  ساسا لعمللهل  
سبغد د.
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سباد قس لب للهبي.29 س ليبللهر سهبد س1990اسا مبادئ البحث ال ربةي لمعاهد ا
ساسبغد دا.3اس لعددس7اساز رشس لبرب  اسطالمعمين

اسس2.سطسالعربيتة لغيتر العترباسس1984سب رسساس دمدسعم رساهبدس  سعرا دسا.30
 بااسسس.س– لد رس لعرب  سلمكبللهبساسل ب للهس

 اثتر است را يجية الت عمم المست لد الت  اسس2011 لبم ميساسعما نسهبدس دمدساس.31
 ال  كير أل تررييم لتدط طت ب المرحمتة اجكداديتة  الم كمة فم  لمية مهارات 

س.سيللهمع سد للهلىا رعللهل سمللهيعب رسن رسمالارش(
اسد رس لدرا رسس1اسطسالملهج ة حميل الك اباسس2009 لبم ميساسها دسيللهعرمسا.32

 اسبغد دس.
اسد رسسأصتتتةل  تتتدريس المغتتتة العربيتتتةسا1976اسثرررللهمرساسهبررردس لرررردمنسدم ررردس.33

  لدر  سلمطبللهه ساسبغد دس.
اسسأساسيات ال دريساسس1967يللهبرساسيللهبرسسهبدس لدم دساساهلله فسدب بسا.34

 مطبع س لعللهايساسبغد دسس.
اسس1اسطسمهارات ال دريساسس1983يللهبرساسيللهبرسسهبدس لدم دساساآخرانساس.35

 د رس لاهل س لمصر  ساسس لقلله،رشسس.
س1طساسةالتت عمم استت را يجيات ال تتدريساسس1999هبرردس لدم رردساسسيررللهبرساسيررللهبر.36

سساد رس لءكرس لعربيساس لقلله،رشس.
س1اسطسمتتلهج الدراستتة الم ةستتطةاسس1996اسيمهار رر س لعررر قساساز رشس لبرب رر س.37

 .سسساسمطبع ساز رشس لبرب  
 ساسمطبع سب رات.1طاسسبساتساسةال كر المغةيامعكيساس.38
  فاكميتتتة إستتت را يجية التتت عمم المستتت لد ساس2000 لدرررذ ءيساسخللهلررردسبرررنسدهررردساس.39

كم  الم كمة فتم  لميتة ال حصتيل الدراستم ةاج جتا  لحتة متادة العمتةم لتدط 
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 لمررررؤبمرس لعممرررريس لخررررللهمسسهلرررررسلميمع رررر سس مميتتتتاات المرحمتتتتة الم ةستتتتطة  ,
 .سس2003اسد عمبرساسس91 لمصر  سلممالله،جساطرقس لبدر سس لعدد

ةالةكم القةمم بحتةث ةملاق تات  المغة العربيةاس1984 لدميسا دمدسدقيسا.40
اللتتتتدةة ال كريتتتتة ال تتتتم ل مهتتتتا مركتتتت  دراستتتتات الةحتتتتدة العربيتتتتة ةطرائتتتتق 

 اب راتاسلباللهنس.1ط دريسها,

فعاليتتة  تتدريس ةحتتدة مق رحتتة متتن الل ريتتة اسس2004دعررللهمس لررد نساسل مررىساس.41
البلائيتتتة ل لميتتتة ةكتتتم الطالبتتتات فتتتم المرحمتتتة الثالةيتتتة ةال جاريتتتة بال ربيتتتة 

اسكم ررر س لبرب ررر ساسس3اس لميمررردس لعرررللهب ساس لعرررددسميمررر س لبرب ررر س لعمم ررر س\سالغاائيتتتة
 يللهمع سه نسلمسساسمصرس.

اد رس لمعررللهرفساسسالمغتتة العربيتتة المعاصتترةاسس1976اسسدعرر نساسمدمرردسكللهمررل.42
س.سسمصرساس لقلله،رش

 كلةلةجيتة التت عمم متتن اجتل  لميتتة ال  كيتتر اسس2002اس لد مر ساسمدمردسمدمرراد.43
اسد رس لم عررررررشسلمالررررررسا لباز ررررر سا لطبللههررررر ساسس1اسطسبتتتتتين القتتتتتةل ةالممارستتتتتة

  لاردن.س
اسد رس10اط1اسمسكتتتراب القتتترآن الكتتتريمإاسس2009اسسدرا رررشساسمد ررريس لرررد ن.44

  بنسكث رساسلمالرسا لباز  سا لطبللهه ساسدملقس.
لرساسد رس لعممسلمطبللهه سا لا1اسطال دريس الهاد ساس1994اس لدر جساسمدمد.45

س.ساس لر للهضس
سدع .46 سهمي سط  سا سسن لدل مي الطرق العممية فم  دريس المغة ساس2002ا

 اسكم  س لعمامس لبربا  ساس ليللهمع س لهللهلم  .س1اسطسالعربية
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طرائق اس1999اساس لدل ميسط سهميسدع نساسس لدل ميساسكللهملسمدمادسايم.47
 اسد رس لكببسلمطبللهه سا لالرساسبغد دسس.س دريس المغة العربية

س تدريس قةاكتد المغتة العربيتة أساليباسس2004اساسكللهملسمدمادسايرمس لدل مي.48
 .سسس لأردنس–اسد رس لمالله،جسلمالرسا لباز  ساسهمللهنس

صتتعةبات  تتدريس قةاكتتد المغتتة العربيتتة  لرب عرريساسيمعرر سرلرر دسكلررللهضس."س.49
"اسيللهمعر سبغرد دساسكم ر سسلطمبة ال رع العممم فم المتدارس الثالةيتة ةالإكداديتة

سم.1989 لبرب  اس رعللهل سمللهيعب رسن رسمالارش(ساس
 لطبعررر سساساصتتتةل  تتتدريس المغتتتة العربيتتتةسا1979اد ماس دمررردسدعرررنس لررررس.50

 .ساسمطبع سيم لاسبغد د لأالى
طرائتتتتق  عمتتتتيم المغتتتتة ساس2003اآخرررررانساسساسررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررر.51

س لاد مس.ساسمطبع 10اطسالعربية
ساآخران.52 سمدماد سطللهرق س لرمزي س1992ا سطمقدمة فم كمم الل سا اس1ا

 .سمالار تسيللهمع سصاعللهماسد رس لءكرس لمعللهصراسصاعللهم
سإعمللهه لا.53 س  مللهن سااهلله زا سهمي ساععد ملاهج المغة العربية ا2011ز  ر

 ا لام رسلمطبللهه سا لاعباعللهخابغد د.1اطةطرائق  دريسها
اسس اج العرةس من جةاهر القامةساسس1984 لزب ديساسمدمدسمربلىساس.54

 س.س1205-مالار تسد رسمكبب س لد للهشساسب راتساسلباللهنساست
اسد رس للررررررراقسلمالرررررررسس1اساظر ررررررللهتس لرررررربعممساسطس2003 لزنررررررالساسهمررررررللهدساس.55

 ا لباز  ساسهمللهنس لاردنس.
ساآخران.56 س ليم ل سهبد سس لزابعيا اساجي بارات ةالمقاييس الل سيةسا1968ا

 .سس  اس لماصلد رس لكببسلمالرسا لبازس
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ساسيللهمع س لماصل.سةالمقاييس الل سيةاجي بارات اس1981اسرررررررررررررررررررررررررررررررررررررررر.57
التتت عمم ةال تتتدريس متتتن مل تتتةر اسس2003ز برررانساسدعرررنساز برررانساسكمرررللهلساس.58

 مصرسس.سس–اس لقلله،رشسس1اسهللهلمس لكببساسط الل رية البلائية
بر ب ي للهتسا عرررررم بس لبررررردر سس"س عرررررسا2000ا لعرررررللهمر ئياسمهرررررديسصرررررللهل سس.59

 لمببعرر سلرردضساهلررللهمس له ئررللهتس لبدر عرر  سدرريسكم ررللهتس لبرب رر سدرريسبغررد دس"ساس
 .110-87(اسص1(اس لعدد 20اسمج سالمجمة العربية لم ربية

طرائق ال دريس العامتة ة لميتة اسس2000اسس لعللهمر ئيساس،للهلمساساآخران.60
 همللهنس لأردنس.اس لأملاسد رسس2طاسال  كير 

سأصةل  دريس المغة العربيتة ةال ربيتةس1989اسمديس لد نس،رلالس لعردللهنساس.61
 .ساسمطبع س لرلللهدساسبغد دالإس مية

اسد رس لعممس1اسطملاهج الدراسات اجج ماكيةاس1984اسععللهد سيادتس دمد.62
 .سسسلمملا  ناسب رات

اثتتر   اس2006عررع ديساسهبرردس  سخمرر سساسا لبمالرريساسخد يرر سباررتس دمرردساس.63
المبلم كم  الم كمة فم  لمية كمميات العمم لتدط طالبتات إس را يجية ال عمم 

اسمعرقطسس109اس لعددسميم سرعللهل س لخم جس لعربيسسا  العا ر فم مادة الأحياء
 اسعمطا سهمللهنس.

طرائتتتتق  تتتتدريس اسس2009اسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسس.64
 ردنس.اسد رس لمع رشسلمالرسا لباز  ساسهمللهنس لاس1اسطسالعمةم

د رسسا1طساسالتت عمم المستت لد التت  التتدما ساسس2006 لعررمطيساساللهد ررللهسعررم  سا.65
 .س لمع رشس

اسس)الثقافتة العامتة  مس ةيات المغتة العربيتةاسس2000اسعم مللهنسالله فساآخران.66
 د رس لصءللهمسلمالرساسهمللهنسس.
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اس2اسطمبادئ القياس ةال قةيم فم ال ربيةاسس1989اسعمللهرشاسهز زساآخران.67
س.سسراسهمللهند رس لءكرسلمال

اسالعممية لملاهج البحث اجج ماكم الأسساسس1986اس لعمللهكاسمدمدسز ،ر.68
س.سسد رس لطم ع سلمطبللهه سا لالراسهمللهن

اسسسةراستتمه الإستتت م القتترآنالمغتتة العربيتتة لغتتتة سا1990ا للررللهبياسهمرريس.69
 .21-10(سابااساسص19 لميم س لعرب  سلمبثقللهد ساس لعدد 

   أثر است يدام إست را يجية اسس2008سلللهربساسمربلىسصللهل سادمدساس.70
 ة ال  كير ال عمم ال حصيل ة ألماط الم مرك  حةل الم ك ت كم  ل عمما

"اسممخررصسة اج جتتا  لحتتة متتادة العمتتةم لتتدط   ميتتا المرحمتتة الإكداديتتة 
 .  لبرب  سبأع اطساسيللهمع ساع اط كم  س–رعللهل سمللهيعب رس

ال ربةيتتتتتة معجتتتتتم المصتتتتتطمحات اسس2003اسدعرررررنساساز اررررربس لايرررررللهرسلررررردللهب .71
 .سساس لد رس لمصر  س لمباللها  ساس لقلله،رشس1اسطسالكمي ي  –)كربم  ةالل سية

  اثر اس را يجية ال عمتيم بتاجقران اسس2011 للمريساسادلامسدللهللسمصم ساس.72
سفم  حصتيل طالبتات الصت  الثتالم الم ةستط فتم متادة قةاكتد المغتة العربيتة 

 .سيللهمع سد للهلى رعللهل سمللهيعب رسن رسمالارش(
لتتبع   صتتحيا ال صتتةرات البديمتتة ا"س1999لررهللهبساساسا ليا ررديساام ارر ساس.73

لطت ب الصت  اجةل   vلمةاجم ال عمم البلائم ةالم اهيم العممية باس يدام 
س لمرؤبمرااس ليمع  س لمصر  سلمبرب  س لعمم ر س"الثالةي فم ال ي ياء ةا جاها هم 

  س.اس لإعمللهه م س2بال ااس لميمدسس(28-25 لعمميس لثللهلثس 
 عمتتيم العربيتتة ةالتتدين سا2000اسطع مرر ساسرلررديس دمرردسامدمرردس لعرر دسماررللهعس.74

ساسد رس لءكرس لعربيساس لقلله،رشسس.س1اسطسةال نسبين العمم
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اسمالررار تسمكببرر سسطتترق ال تتدريس العامتتةسا2004 لظررللهدرساسقدطررللهنس دمرردسا.75
 .س ليللهمع 

ال تتدريس فتتم المغتتة سا1984اساسا اعررفس لدمررللهديسسإعررمللهه لظررللهدرساسمدمرردس.76
س.ساسد رس لمر خسلمطبللهه سا لالرساس لر للهضس1اسطسعربيةال

س.77 ساآخران سمدماد سزكر لله سا س لظلله،ر مبادئ القياس ةال قةيم فم سا1999ا
 .ساسد رس لثقللهد سلمالرساسهمللهنس1طساسال ربية

الملهج اسس2004اساهبدس لرد مساسهاضساباس له يللهمساسهللهلارساسر ببسقللهعم.78
 رسا لباز  ساسهمللهنساس لأردنس.اد رس لم عرشسلمالسبين الل رية ةال طبيق

أساليب اسس2007اسامدمدسدؤ دس لدا مدشساسسرررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررر.79
 سسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسس لمع رشساسهمللهنس.سسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسساسد رس3اسط دريس المغة العربية بين الل رية ةال طبيق

طرق ال دريس الياصة بالمغة العربية ةال ربية اس2000هللهمرسدخرس لد نسا.80
 شسس.اسهللهلمس لكببسالمطبللهه سا لالرسا لقلله،رس2اطالإس مية 

سس.81 سا س لدم م سهبد سا ساآخران سا س لمهدي سس2009 دمد س لمدرعيسا  لماهج
س سطسبطا ر  سس-باظ مللهب  سس-باللهؤ  سس-اعع  لمعللهصر سلمالرسساس2ا س لمع رش د ر

 اسهمللهنس لأردنس.ا لباز  سا لطبللهه س
اسد رس لءكرررسساستت را يجيات ال تتدريس ةالتت عمماسس1999هبرردس لدم رردساسيررللهبرساس.82

 اس لقلله،رشسساسمصرس.س1ربيساسط لعربيسلمالرسا لباز  س لع
اس2اسطسةال  كيترفتم المغتة  مهاراتاسس2005اسساآخرانهبدس لهللهديساساب لساس.83

 .س لأردناهمللهنسسد رس لمع رشسلمالرسا لباز  سا لطبللهه 
 .سترراس لكا س1اسطسسلحة  عميم المغة العربية ة ي يا  ساس1979اسهبد ساسد اد.84
اسد رسسةطرائتتق ال تتدريس الملتتاهج الحديثتتةاسس2009هط رر ساسمدعررنسهمرريسا.85

 .س لأردن لمالله،جسلمالرسا لباز  ساسهمللهنساس
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سالقيتاس ةال قتةيم ال ربتةي ةالل ستمساسس2000اسهلامساسصلاحس لرد نسمدمراد.86
 .ساسد رس لءكرس لعربيساس لقلله،رشس1اسطس

اس لق ررررللهسسا لبقررررا مس لبربرررررايسس2009اسسررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررر.87
 د رس لمع رشسلمالرسا لباز  ساسهمللهنساس لاردنس.اسس1ديس لعمم  س لبدر ع  ساط

سخم ل.88 سمعن سهمرا س1983ا اسالمةضةكية ةال حميل فم البحث اجج ماكما
س.سسرس لطم ع اسب راتمالار تسد 

اس1اسطالقياس ةال قةيم فم العممية ال دريسيةاس1989اسهادشاسادمدسعم مللهن.89
 .س لأردنس لمطبع س لاطا  اس

اسمطبع سهمللهناسالقياس ةال قةيم فم العممية ال دريسيةسا1993اسسرررررررررررررررررررررررررررررررر.90
س.س لأردنس

س لغر ب.91 سرمز   س لغر با س1977ا سط  سيرية  ةجيهيةدراسة ل سية ة ا اس6ا
 .سس لقلله،رشاسمكبب س لاايماس لمصر  

سد ل نس.92 سد ادللهن سسا ساآخران س1985ابالد ةكمم  ملاهج البحث فم ال ربيةا
سبساالل س  س لثللهلث ا س لاايماس لطبع  سمكبب  ساآخرانا ساادل ساب ل سمدمد ريم 

  لمصر  اس لقلله،رش.
ة ة لمية ال  كيتر طرائق ال دريس العاماس2000 لقللههادساإبر ، مساساآخرانساس.93
 اسد رس لأملسا لأردنس.سس2طس,
سالدراسات المغةيتة فتم العتراقسسا1981ا ليبللهرسيعءرسا، ربسس لقز زاسهبد.94

 .سد رس لرل دسلمالراسبغد دسا
بصرررم مساس2000اسقطررللهميساس اعررفساابرراسيرررللهبرساسمللهيرردساقطررللهميساالله ءرر س.95

ساسد رس لءكرسلمطبللهه ساسهمللهنساس لأردنسس.س لبدر س
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  اثتتتتر استتتتت يدام اسس2010 لعز ررررزسيم ررررلسهبررررردس لا،ررررللهبساسسطررررر ايساسهبررررد لق.96
إس را يجية الم  ابهات فم  لمية كمميات العمم ةمهارات ال  كير ال رممم فم 

اسرعرللهل سمللهيعرب رسن ررسمالرار ساسالعمةم لدط ط ب الص  الثامن الأساستم  
 كم  س لبرب  ساساليللهمع س لإعلام  سبغز ساسدمعط نس.

القيتتتتتاس ةال قتتتتتةيم فتتتتتم ال ربيتتتتتة ساسس2001اسس لقمررررشساسمصرررررطءىساآخرررررران.97
 .س لأردنس–اسد رس لءكرسلمطبللهه سا لالرسا لباز  ساسهمللهنسس1 لخللهص ساسط

 عمتتتيم المغتتتة العربيتتتة . دراستتتات  حميميتتتة اسس1972اسسقرررارشساسدعررر نسعرررم مللهن.98
ساسد رس لمعللهرفساس لقلله،رشسس.سس2طساسةمةاق   طبيقيه

متتتديل فتتتم كمتتتم السا2000ا لكب عرررياسا، ررربسا لرررد ،رياسصرررللهل سدعرررنس.99
 لطبعرررر س لأالررررىاسد رس لكاررررديسلمالرررررسا لباز رررر اس ربررررداسساسالتتتتل س ال ربتتتتةي

 .س لأردن
اثتتر استت يدام أستتمةب اس"س2001الكررلاكاسهللهئلرر سإدر ررسسهبرردس لدم رردسا .100

المةاقتت  ال عميميتتة فتتم  حصتتيل طالبتتات الصتت  الأةل الم ةستتط فتتم قةاكتتد 
مالرررارشاسكم رررر سس"اسرعرررللهل سمللهيعرررب رسن ررررسالمغتتتة العربيتتتة ةا جاهتتتا هن لحةهتتتا

س لبرب  اسيللهمع س لماصل.
سهباد .101 ساللهد  سمللهيد سس لكاللهايا س1998ا بلاء ل ام  عميمم ل طةير  ا

سالحسم فم مادة المل ةر, جامعة بغداد, كمية ال لةن الجميمة الإدراك اس"
 .سدكبار  سن رسمالارشاسبغد دساطراد 

ساس دريس المةاد اجج ماكيتةاس1986المقللهايساس دمدسدع نساآخرانساس .102
 ساسهللهلمس لكببساس لقلله،رشس.سس4ط
 تتتدريس المغتتتة العربيتتتة فتتتم سا1971اسميرررللهارساسمدمررردسصرررلاحس لرررد ن .103

 .ساسد رس لمعللهرفساسمصرس2اسطس المرحمة الثالةية أسسه ة طبيقا ه ال ربةية
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اسد رس لثقللهد سس1اسطسل ريات ال عمماسس2004مدمدساسيللهعمسمدمدساس .104
 لمالرسا لباز  ساسهمللهنساس لاردنس.

سرررررررررر .105 سا سس2007ررررررررررررررررررررررر سطسل ريات ال عمما سد رس1ا سا س لثللهاي س لإصد ر /
  لثقللهد سلمالرسا لباز  ساسهمللهنساس لأردنس.

فتتم  أساستياتسا1991سامدمرداسد ؤدسمرلله،رسامدمرداسمي ردسمهرديس .106
 د رس لدكم سلمطبللهه سا لالراس لماصل.ساسطرائق ال دريس العامة

سامص .107 سه عى سا س لبللهقي سهبد سالذض سمدمد سا سمدمد س2011طءى
ساطسا جاهات حديثة فم كمم الل س المعرفما س لم عرش سد ر سهمللهنسس1ا ا

س لأردنس.س
اسملكم سماعتس لطلابسمنس لاداس لعربسس1986اسمقمداسمدمدسمدماد .108

س سهلاي ا سبلخ ص   س لعددمجمة رسالة ال ربيةدر ع  س لبرب  س6ا ساز رش ا
 .سا للبللهباسعمطا سهمللهن

"سمركررررزسق ررررللهد تسسا1982اسلثقللهدرررر سا لعمررررامس لماظمرررر س لعرب رررر سلمبرب رررر سا  .109
اسس5اس لعررددسسمجمتتة ال ربيتتة المستت مرةبرردر بس لكبررللهرسلرردالس لخمرر جس لعربرريس"ساس

س.ساس لبدر نس3 لعا س
اسد رسا ئررررررلسلمطبللههرررررر سسفمستتتتتت ات ال ربيتتتتتتةاس2001اسسإبررررررر ، ماللهصررررررراس .110

 . لأردنساسهمللهنساس1ا لالراسط
رستتم المغتتة المةجتته العممتتم لمداس1972 لهللهلررميساسهللهبرردسباد ررقسا .111

 اسمطبع س لإرلللهداسبغد دس.سالعربية
مدمررردسدخرررريساسسدرررللهئزشس لهللهلرررميساسهبررردس لرررردمنسهبررردسهمررريساس لعرررز ايسا .112

اسد رسسمحستتتةبةرؤيتتتة ل ريتتتة  طبيقيتتتة  – تتدريس الب  تتتة العربيتتتة اس2005
 سس لمع رشسلمالرسا لباز  ساسهمللهن.س
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إستتتتت را يجيات اسس2008ل ميسطررررر سهمررررريسدعررررر ناساسا لررررردسررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررر .113
 اسد رس للراقسلمالرساس لطبللهه ساسهمللهنس لأردنس.سحديثة فم فن ال دريس 

الثتتتتترةة المغةيتتتتتة لبط تتتتتال العتتتتترب ساسس1987اس،رمرررررزساسصررررربللهحسدارررررلله .114
 .سسساسمالار تسذ تس لعلاعلساس لكا تسةركاي ها

اس1اسطسين ةجيم كن ملاهج البحث العممماس1984اس،مللهماسطمعت .115
س.س لأردنسعع س لرعللهل ساسد رسهمللهناسمؤس
ستتت را يجيةاسس2005س لها رررديساسز ررردساس .116 ال لميتتتة  الألعتتتاب ال ربةيتتتة ةاي

  لعرب  س لمبددشس.س لإمللهر تظبيساساباساسس1اسطسال  كير
أستتتتس المغتتتتة العربيتتتتة لطتتتت ب اسس2012 ررررللهقاتساسمدمررررادسعررررم مللهنساس .117

 اسب راتساسلباللهنس.س1اسد رس بنسدزمساسطسالجامعات
ساسستتيكةلةجية المغتتة ةالمتتر  العقمتتمسا1990ساسعرر سعرر د اعررفساسيم .118

ساس لكا ت.لمالرسا لباز  سا لطبللهه ساسسهللهلمس لمعرد 
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 ----------------------------------------------------الملاحق 901

 

 (1ممحق )

 كتاب تسييل ميمة

 



 ----------------------------------------------------الملاحق 990

 

 (2ممحق )

 مجموعتي البحث محسوبة بالأشير لطلاب الأعمار الزمنية 
 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة

 ت العمر ت العمر
192 1 171 1 
176 2 191 2 
179 3 171 3 
171 4 172 4 
172 5 181 5 
182 6 174 6 
186 7 165 7 
162 8 187 8 
184 9 175 9 
178 11 181 11 
178 11 172 11 
184 12 185 12 
167 13 182 13 
168 14 171 14 
178 15 171 15 
181 16 175 16 
192 17 174 17 
193 18 181 18 
188 19 168 19 
178 21 171 21 
172 21 177 21 
178 22 182 22 
191 23 173 23 
176 24 176 24 
178 25 178 25 
177 26 182 26 
178 27 191 27 
172 28 191 28 
191 29 186 29 
175 31 172 31 



 ----------------------------------------------------الملاحق 999

 

 (3ممحق )

 في مادة المغة العربية العام السابقمجموعتي البحث في  طلابدرجات 
 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة
 ت الدرجة ت الدرجة
86 1 72 1 
61 2 65 2 
62 3 71 3 
58 4 81 4 
51 5 71 5 
81 6 91 6 
91 7 83 7 
84 8 51 8 
89 9 81 9 
82 11 71 11 
71 11 57 11 
61 12 63 12 
59 13 61 13 
65 14 52 14 
63 15 71 15 
56 16 65 16 
52 17 63 17 
92 18 93 18 
65 19 87 19 
79 21 72 21 
81 21 57 21 
84 22 55 22 
92 23 53 23 
74 24 86 24 
73 25 92 25 
61 26 82 26 
83 27 85 27 
67 28 61 28 
54 29 75 29 
85 31 88 31 



 ----------------------------------------------------الملاحق 991

 

 (4ممحق )

 اختبار المعمومات السابقةمجموعتي البحث في  طلابات درج
 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة
 ت الدرجة ت الدرجة
11 1 13 1 
12 2 15 2 
19 3 14 3 
15 4 17 4 
17 5 15 5 
17 6 11 6 
11 7 15 7 
19 8 67 8 
11 9 18 9 
12 11 11 11 
21 11 11 11 
19 12 17 12 
12 13 13 13 
17 14 11 14 
19 15 19 15 
17 16 21 16 
12 17 12 17 
11 18 19 18 
11 19 11 19 
19 21 14 21 
12 21 11 21 
18 22 18 22 
16 23 15 23 
18 24 21 24 
12 25 17 25 
14 26 13 26 
21 27 16 27 
16 28 11 28 
11 29 12 29 
19 31 15 31 
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 (5ملحق )
 الاختبار القبلً 

 الرحمن الرحٌم بسم الله
 جامعة دٌالى       

 كلٌة التربٌة / الأصمعً  
 قسم العلوم التربوٌة والنفسٌة 
 الدراسات العلٌا / الماجستٌر
 طرائق تدرٌس اللغة العربٌة 

  

 / صلاحٌة الاختبار التحصٌلً القبلً م 
  نهائٌة بصٌغته ال 

 

 حترم الأستاذ الفاضل .................................. الم
 

 السلام علٌكم ورحمة الله وبركاته 
 

 المستند الى المشككلةالتعلم  إستراتٌجٌةأثر " إجراء دراسته الموسومةوم الباحث ٌر

وقد أعد الباحثث  "متوسط فً مادة قواعد اللغة العربٌةال المرحلة لابفً تحصٌل ط

لكثثم مثثم  ار متعثثددٌثث( فقثثرم مثثم اثثو  ا خت33ٌتكثثوم مثثم  قباٌثثا  تحصثثٌاٌا   اختبثثارا  

ضث  الباحثث ٌالمجموعة التجرٌبٌة والضثابةة   ولمثا تتسثموم بثه مثم خبثرم ودراٌثة 

 بٌم أٌدٌكم هذا ا ختبار لتقرٌر مدى صلاحٌته وملاءمته  

 
 الشكر الفائق وا متاام ولكم 

 
   تدوٌم المعاومات الآتٌة :                     ٌرجىملاحظة : 

                          ا سم الكامم :                 
 الاقب العامً :                                            

 التخصص :                                                        
 مكام العمم : 

 اىثاحس                                                                      

 ٌ اىطائٍُ سعدوُ جاسعصَا
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/ ضععد ئائععسج حععىه اىذععسس اىععرٌ َ ععثح اةجاتععح اىلععذُذح ىنععو ٍععِ اىعثععازاخ  1س

 اِذُح ومَا هى ٍثُِ فٍ اىَصاه اِذٍ :

 ِضبي : ٘زاْ اعُ ئشبسح ٠غزؼًّ ٌـ : 

                       َصًْ اىقسَةاى –أ 

 ٌّفشدح اٌمش٠جخ   ا -ة

 ٌّفشدح اٌجؼ١ذح                        ا -ط

 ٌغّغ اٌجؼ١ذ  ا -د

 َفُدٍّ . )اىرٌ( اسٌ ٍىصىه :   اىرٌقسأخ اىنراب  11

 ٌٍّفشدح اٌّإٔضخ            -أ

 ٌٍّفشد اٌّزوش اٌؼبلً ٚغ١ش اٌؼبلً   -ة

 ٌٍّضٕٝ اٌّزوش             -ط

 ٌغّغ اٌؼملاء   -د

 ذىل مراب ٍفُد . )ذىل( اسٌ إشازج إذا ماُ اىَشاز إىُه :   10

 ٠جخ                    ٌٍّإٔضخ اٌمش -أ

 ٌٍّفشد اٌّزوش اٌمش٠ت           -ة

 ٌٍّزوش اٌّزٛعؾ اٌجؼذ              -ط

 ٌٍّزوش اٌجؼ١ذ  -د

 هرا اىطاىة ٍجرهد . )هرا( اسٌ إشازج ٍثٍْ عيً :   10

 اٌفزؼ          -أ

 اٌغىْٛ           -ة

 اٌؼُ             -ط 

 اٌىغش -د
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 ا ضَُس ٍرلو : أٌ اىجَو اِذُح فُه 10

 ٘ٛ ِغزٙذ     -أ

 ئ٠بٞ رخبؽت    -ة

 ػبطّزٕب ع١ٍّخ     -ط

 ٟ٘ ِٕٙذعخ  -د

 اىعيٌ هى :  10

 ِجُٙ لا ٠زؼؼ ِؼٕبٖ ئلا ثّب ٠زوش ثؼذٖ ِٓ عٍّخ .  -أ

 ِؼشفخ ٚػغ ١ٌذي ػٍٝ ِؼ١ٓ دْٚ اٌؾبعخ اٌٝ لش٠ٕخ .  -ة

 ٔىشح ٚػغ ١ٌذي ػٍٝ ِؼ١ٓ ٠ٚؾزبط اٌٝ لش٠ٕخ .  -ط

 ػغ ١ٌذي ػٍٝ ِؼ١ٓ ٠ٚؾزبط اٌٝ لش٠ٕخ . ِؼشفخ ٚ -د

 ( :  0))إَاك ّعثد(( )اىفاذذح : 10

 اْ اٌّٛلغ الإػشاثٟ ٌٍؼ١ّش )ئ٠بن( فٟ ِؾً : 

 سفغ ِجزذأ               -أ

 عش ثؾشف اٌغش .  -ة

 سفغ فبػً             -ط

 ٔظت ِفؼٛي ثٗ ِمذَ .  -د 

 :  اىجْح ذذد أقداً الأٍهاخ . ميَح )اىجْح( ذعسب  10

 خجشاً           -أ

 ِجزذأ            -ة

 فبػلاً          -ط

 ِفؼٛي ثٗ   -د

 اىعيٌ اىَسمة ذسمُثا ٍزجُا هى ٍا ذأىف ٍِ :  10

 وٍّز١ٓ ِٕذِغز١ٓ        -أ

 وٍّخ ٚاؽذح   -ة
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 عٍّخ ٚاؽذح            -ط

   أذِبعبصلاس وٍّبد  -د

 اىطاىة ٍجرهد .   10

 اٌغٍّخ اٌغبثمخ ٟ٘ : ػلاِخ ئػشاة اٌّجزذأ فٟ 

 اٌؼّخ             -أ

 اٌفزؾخ          -ة

 اٌىغشح          -ط

 اٌغىْٛ  -د

 أٌ اىجَو اِذُح فُها عيٌ مُْح :  111

 ؽفظخ أَ اٌّإ١ِٕٓ .  -أ

 اٌضث١ذٞ ِإٌف ِؼشٚف . -ة

 خبٌذ لبئذ ربس٠خٟ .  -ط

 ثؼٍجه ِذ٠ٕخ ٌجٕب١ٔخ .  -د

 اىضَُس هى :  111

 لاعُ اٌظب٘ش اثزؼبدا ػٓ اٌزىشاس . ِؼشفخ ٠ؼٛع ا -أ

 ِؼشفخ ٠ذي ػٍٝ ِؼ١ٓ ثبلإشبسح ئ١ٌٗ .  -ة

 ٠زُ ثٗ ِغ اٌّجزذأ عٍّخ ِف١ذح .  -ط

 ٔىشح اوزغجذ اٌزؼش٠ف ِٓ ئػبفزٗ اٌٝ ئؽذٜ اٌّؼبسف .  -د

 اى فس غدا :  110

 وٍّخ )غذا( ٟ٘ خجش ، ٔٛػٗ : 

 عٍّخ اع١ّخ                     -أ

 عٍّخ فؼ١ٍخ    -ة

 شجٗ عٍّخ                     -ط

 ِفشد   -د 
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 أشُْد عيً إخلاص هرا اىعاٍو .  110

 ٔٛع اٌّؼبف ئ١ٌٗ فٟ اٌغٍّخ اٌغبثمخ ٘ٛ ٔىشح ِؼبفخ اٌٝ : 

 اعُ ِٛطٛي      -أ

 اعُ ئشبسح       -ة

 اعُ ػٍُ       -ط 

 ِؼشف ثأي  -د

 قسأ خاىد اىقلح .   110

 وٍّخ )خبٌذ( ِؼشفخ ، ٔٛػٙب : 

 ػٍُ        -أ

 اعُ ئشبسح       -ة

 ِؼشف ثأي      -ط

 اعُ ِٛطٛي  -د

 اىُاء فٍ )مراتٍ( ٍِ ضَائس :  110

 إٌظت إٌّفظٍخ              -أ

 اٌشفغ اٌّزظٍخ           -ة

 اٌغش اٌّزظٍخ                 -ط

 اٌشفغ إٌّفظٍخ  -د

 اىجَو اِذُح ذذرىٌ عيً ضَُس ّلة ٍرلو :  110

 اٌّذ٠ش    وبفأوُ -أ

 وزجذ اٌذسط     -ة

 وزبثىٓ ع١ًّ    -ط

 ئ٠بن ٔخبؽت   -د

 اىخثس اىَفسئ هى اىخثس اىرٌ َرنىُ ٍِ :  110

 وٍّز١ٓ      -أ
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 صلاس وٍّبد         -ة

 عٍّخ        -ط

 وٍّخ ٚاؽذح  -د

 اىجَيح اىرٍ ذذرىٌ عيً اسٌ إشازج ٍعسب هٍ :  110

      ٘زٖ اِشأح ع١ٍّخ                   -أ

 ٕ٘بن ثٕبء شبِخ  -ة

 ٘إلاء ِٕٙذعْٛ ِب٘شْٚ              -ط

 ٘زاْ سعلاْ ِؾزشِبْ   -د

 أٌ اىجَو اِذُح فُها اسٌ ٍىصىه ىيَفسئج اىَؤّصح :  110

 ِب فٟ اٌغشفخ ِٕؼذح           -أ

 لشأد اٌىزبة اٌزٞ ٠ف١ذٟٔ  -ة

 أص١ٕذ ػٍٝ ِٓ فبص            -ط

 ٠زٙب أِظ ؽٍّذ اٌؾم١جخ اٌزٟ اشزش -ط

 اىجَيح اىرٍ ذذرىٌ خثساً جَيح اسَُح هٍ :  101

 اٌفلاػ ٠ؾشس الأسع . -أ

 إٌظبفخ ِٓ الإ٠ّبْ .   -ة

 اٌىزبة فٛق إٌّؼذح .   -ط

ّٟ . -د  اٌؾمٛي ٘ٛاؤ٘ب ٔم

 اىَعسس تاةضافح هى ٍا أضُف اىً أحد :   101

 اٌّؼبسف        -أ

 الأفؼبي          -ة

 اٌؾشٚف        -ط

 ٌغًّ  ا -د
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 اىىىد ذمٍ .  100

 اْ وٍّخ اٌٌٛذ ِٓ اٌّؼبسف ، ٔٛػٙب : 

 اعُ ئشبسح                      -أ

 ِؼشف ثبلإػبفخ      -ة

 ِؼشف ثأي                     -ط

 اعُ ِٛطٛي  -د

 أٌ اىجَو اِذُح فُها اسٌ إشازج َشاز ته ىيثعُد :  100

 ٕ٘بٌه ثٕبء شبِخ                -أ

 ؽج١ت ِب٘ش       ران -ة

 ٕ٘بن ؽذ٠مخ ع١ٍّخ             -ط

 ٘زا وزبة عذ٠ذ -د

 ماُ اىذس شدَداً . اىَىقد اةعساتٍ ىنيَح )اىذسّ( :  100

    اعُ وبْ ِٕظٛة       -أ

          خجش وبْ ِشفٛع -ة

 اعُ وبْ ِشفٛع            -ط

            خجش وبْ ِٕظٛة        -د

 اىذح مٍ ّغية اىثاطو ( ، اىفعو )ّغية( َعسب ٍضازعاً : فٍ جَيح ) ّْاصس  100

 ِٕظٛثبً        –أ 

 ِغضِٚبً           –ة 

 ِشفٛػبً        -ط

 ِغشٚساً  -د

 ّائة اىفاعو اسٌ ٍسفىع :  100

 ٠ؾً ِؾً اٌفبػً .  -أ

 ٠زمذِٗ فؼً ِجٕٟ ٌٍّؼٍَٛ .  -ة
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 دي ػٍٝ ِٓ لبَ ثبٌفؼً .  -ط

  ٠أرٟ فٟ ثذا٠خ اٌغٍّخ . -د

 ) حسز اىفلاح الأزض ( ، اىَىقد اةعساتٍ ىنيَح الأزض هى :  100

 ِجزذأ          -أ

 فبػً         -ة

 ِفؼٛي ثٗ          -ط 

 خجش  -د

 فٍ اىجَيح اِذُح : ) اىعاٍو ٍاهس ( ، ٍا ّىع اىخثس ؟  100

 ِفشد        -أ

 عٍّخ فؼ١ٍخ          –ة 

 عٍّخ اع١ّخ      -ط

 شجٗ عٍّخ -د

 َذلد اىفلاحىُ اىززع صُفاً . ميَح )صُفاً( ٍفعىه :  100

 ف١ٗ                  -أ

 ِطٍك   -ة

 ثٗ                  -ط

 لأعٍٗ   -د

 ئقد اى اعح ئقرُِ . اىجَيح ذذرىٌ عيً ٍفعىه ٍطيح :  101

 ِإوذ ٌٍفؼً .  -أ

 ِج١ٓ ٌٕٛع اٌفؼً .  -ة

 ِج١ٓ ٌؼذد ِشاد ٚلٛع اٌفؼً .  -ط

 بْ ٚلٛع اٌفؼً . ِج١ٓ ٌّى -د
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 (6ممحق )

 مجموعتي البحث في اختبار القدرة المغوية لابدرجات ط
 المجموعة التجرٌبٌة المجموعة الضابطة

 ت الدرجة ت الدرجة

44 4 41 4 

5 2 44 2 

41 3 42 3 

44 4 41 4 

41 5 43 5 

44 6 41 6 

6 1 5 1 

6 8 44 8 

9 9 43 9 

8 41 48 41 

44 44 44 44 

41 42 41 42 

45 43 44 43 

42 44 48 44 

41 45 6 45 

8 46 9 46 

41 41 9 41 

1 48 41 48 

9 49 9 49 

41 21 41 21 

45 24 41 24 

1 22 45 22 

5 23 48 23 

43 24 1 24 

42 25 46 25 

8 26 41 26 

43 21 8 21 

9 28 41 28 

41 29 8 29 

9 31 44 31 

  
 
 
 



 ----------------------------------------------------الملاحق 911

 

 (7ممحق )
 رة المغويةاختبار القد

 (رمزية الغريب)
 تعميمات :

 
ٌتكوم كم سؤام مم الأسئاة الآتٌة مم جماة أو بٌت مم الشعر أو قوم مأثور ،        

ٌتاوه ثلاثة تفسٌرات ماها تفسٌر واحد فقة ٌؤدي بٌت الشعر أو الجماة أو ٌقرب مم 

ى هذا معااه، المةاوب ماك أم تؤشر فً ورقة الإجابة عاى الحرف الذي ٌشٌر إل

 المعاى الصحٌح   

 : مثال

 تأتى الرٌاح بما   تشتهً السفم   -

 السفم تحتاج فً سٌرها إلى الرٌاح   -أ

 لٌس كم ما ٌتمااه المرء ٌدركه   -ب

 المجتهد ٌاام ما ٌشتهٌه   -ج

الجماة الثااٌة   ب ( هً اقرب المعااً الى الجماة أعلاه ، ولذلك عاٌك ام تض      

 (  ف   ب دائرم حوم الحر

 وألان ابدأ العمل :
 

 وما نٌل المطالب بالتمنً                ولكن تؤخذ الدنٌا غلابا -4

 المقاتم احسم حظا مم غٌره       - أ

 كافح تام ما تصبو إلٌه           - ب

 الداٌا ٌوم لك وٌوم عاٌك   -ج 
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 ما كل هاو للجمٌل بفاعل            ولا كل فعال له بمتمم     -2

 الجمٌم محمود        فاعم - أ

 هواٌة الخدمة ا جتماعٌة سمة ابٌاة    - ب

 ااه ٌعدك بخدمات   ٌعاً إتمامها   -ج

 ومكلف الأٌام ضد طباعها           متطلب فً الماء جذوة نار -3

   تأمم للأٌام فاٌس مم ةباعها الوفاء      - أ

 مم ٌةاب المستحٌم أعٌاه التعب    - ب

  الماء ٌةفئ الاار بسهولة  -ج

 ألا كل شًء ما خلا الله باطل . -4

 الداٌا فااٌة             - أ

 لكم شًء فام ووجه الله باق          - ب

 الله سبحااه وتعالى قادر عاى كم شًء   -ج

 العود  فرت           ما كان ٌعرف طٌب عرلولا اشتعال النار فٌما جاو -5

 الاار تحرق ما حولها و  تبقً عاى غث أو ثمٌم  -أ

 رجم ٌعرف معداه بالشدائد ال-ب

 العود فً أرضه او  مم الحةب  -ج

 اخلق بذي الصبر أن ٌحظى بحاجته           ومدمن القرع للأبواب أن ٌلجأ -6

 ادخاوا البٌوت مم أبوابها          -أ

 الصبر صفة جٌدم         -ب

 تتحقق الآمام لمم كام صبورا مثابرا   -ج

 طول .امش على مهل تقطع مسافة أ -1

 قاتم الله العجاة          - أ

 فً التأاً السلامة وفً العجاة الادامة          - ب

 تمهم تحقق ما تصبو إلٌه   -ج
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 ما كل ما ٌلمع ذهبا . -8

 الكلام المعسوم ٌخدر العقوم           - أ

   تاخد  بالمظاهر          - ب

 كلامه جمٌم كسلاسم الذهب   -ج

 الهبل المخطئ ولأم  ما ٌشتهً          والناس من ٌلق خٌرا قائلون له   -9

 إذا وق  الجمم كثرت سكاكٌاه   -أ

     ٌاتف الااس حوم ذي جاه ومام      -ب

 الااس م  الكفة الراجحة   -ج

 والناس للناس من بدو ومن حاضرة     بعض لبعض وان لم ٌشعروا خدم  -41

 الداٌا بخٌر         - أ

 ه بعضا       المؤمم أخو المؤمم كالباٌام ٌشد بعض - ب

 افعم الخٌر وارمه لابحر   -ج

 ٌد الله مع الجماعة . -44

 الٌد الواحدم   تصفق           - أ

 الصدٌق عاد الضٌق         - ب

 عدو عاقم خٌر مم صدٌق جاهم   -ج

 من ٌفعل الخٌر لا ٌعدم جوازٌه . -42

 الرجم الفاضم ٌحبه الااس           -أ

  ومم ٌفعم مثقام ذرم خٌرا ٌره    -ب

   تفعم شرا وتاتظر خٌرا   -ج

 كلما نبت الزمان قنا            ركب المرء للقناة سنانا -43

 ادخر قاٌلا تأمم غدر الزمام            - أ

 كام الااس اسعد حظا فً الزمم الغابر ماهم الآم   -ب

 مهما كاات عادٌات الزمام فهً أهوم مم غدر الإاسام بأخٌه الإاسام   -ج
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 جنً من الشوك العنب .انك لا ت -44

   تزر  العاب فً غٌر أوااه            - أ

   تفعم شرا وتاتظر خٌرا           - ب

   تمش عاى الشوك   -ج

 القوس بارٌها . أعط   -45

 اام ماصبا هو أهم له           - أ

 الابوغ ٌقود المرء الى الرقً           - ب

 هذا الماصب لٌس له   -ج

 ن البلل .أنا الغرٌق فما خوفً م – 46

 مم لم ٌمت بالسٌف مات بغٌره        -أ

   ٌضٌر الشام ساخها بعد ذبحها     -ب

 السباح   ٌخاف الغرق   -ج

 ما طار طٌر وارتفع إلا كما طار وقع . -41

 عاى الباغً تدور الدوائر           - أ

 خٌر الأمور أوسةها          - ب

 لكم شًء إذا ما تم اقصام   -ج

 ناء لم ٌغلها المهر . من ٌخطب الحس -48

 ٌجب أم تدف  مهرا كبٌرا لاحسااء       - أ

 الحسم والجمام ثروم        - ب

 مم ةاب العاى سهر الاٌالً   -ج
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 لا بد للشهد من ابر النحل . -49

 اقابم فً الحٌام متاعب ومصائب        - أ

 ةرٌق الاجاح محفوف بالمخاةر       - ب

 الحٌام سهاة ومٌسرم لاااس   -ج

 ورد العذب كثٌر الزحام .الم -21

 ٌسقة المةر حٌث ٌامو الحب       - أ

 الماء العذب  زم لحٌام الااس      - ب

 ٌتهافت الااس عاى ما فٌه افعهم   -ج
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 (8ممحق )
  أسماء الخبراء المحكمٌم مرتبة بحسب الاقب العامً والحروف الهجائٌة

 ت
 الأسماء
 

 التخصص
 

 مكام العمم
 

الأهداف 
 الساوكٌة

الخةة 
 التدرٌسٌة

ا ختبار 
 ألتحصٌاً
 

الاغة ةرائق تدرٌس  ا  د أسماء كاظم فادي  1
 العربٌة

التربٌة كاٌة / جامعة دٌالى
 الأساسٌة

* * * 

الاغة  ةرائق تدرٌس ا د سعد عاً زاٌر  2
 العربٌة

 * * * ابم رشد\جامعة بغداد 

 ٌسةرائق تدر ا  د شاكر جاسم  ألعبٌدي 3
 تارٌخ

 * * * التربٌة بااتكاٌة /جامعة بغداد

لاعاوم  كاٌة التربٌة/جامعة دٌالى ارشاد تربوي ا  د عداام محمود عباس 4
 الإاسااٌة

* * * 

الاغة  ةرائق تدرٌس عبد الرحمم اصٌفا د عادم  5
 العربٌة

كاٌة التربٌة  /جامعة دٌالى
 الأساسٌة

*  * * 

الاغة  تدرٌسةرائق  محمدا  د مثاى عاوام  6
 العربٌة

/كاٌة التربٌة لاعاوم جامعة دٌالى
 الإاسااٌة

* * * 

الاغة  ةرائق تدرٌس  د محسم حسٌم مخافا 7
 العربٌة

/كاٌة التربٌة جامعة بغداد
 المستاصرٌة

* * * 

 ةرائق تدرٌس ا م د ثااء قاسم الحسو  8
 جغرافٌة

 * * * ابم رشد\جامعة بغداد 

 رائق تدرٌسة ا م د خالد جمام حمدي 9
 تارٌخ

/كاٌة التربٌة لاعاوم جامعة دٌالى
 الإاسااً

* * * 

ةرائق تدرٌس عاوم  أ م د خالد خاٌم العزاوي 13
 قرآم

جامعة دٌالى/كاٌة التربٌة لاعاوم 
 الإاسااٌة

* * * 

الاغة  ةرائق تدرٌس ا م د رٌاض حسٌم عاً  11
 العربٌة

كاٌة التربٌة  /جامعة دٌالى
 الأساسٌة

* * * 

ةرائق تدرٌس  ا م د  سامى مجٌد حمٌد 12
 تارٌخ

/كاٌة التربٌة لاعاوم جامعة دٌالى
 الإاسااٌة

* * * 

الاغة  ةرائق تدرٌس ا م د ضٌاء عبدالله احمد 13
 العربٌة

 * * * ابم رشد\جامعة بغداد 

الاغة  ةرائق تدرٌس احمدأ م د عبد الحسم عبد الأمٌر  14
 العربٌة

 * * * /الرئاسةجامعة دٌالى

/كاٌة التربٌة لاعاوم جامعة دٌالى لغة عربٌة ا م د عاً متعب جاسم 15
 الإاسااٌة

* * * 

دٌالى/كاٌة التربٌة لاعاوم  جامعة لغة عربٌة حمٌدأ م د عثمام رحمم  16
 الإاسااً

* * * 

/كاٌة التربٌة لاعاوم جامعة دٌالى عام الافس أ م د لةٌفة ماجد محمود 17
 الإاسااً

* * * 

جامعة دٌالى/ كاٌة التربٌة لاعاوم  لغة عربٌة ا م د ماى شفٌق توفٌق 18
 الإاسااً

* * * 

 ةرائق تدرٌس ا م د اجدت عبد الروؤف  19
 جغرافٌة

 * * * ابم رشد\جامعة بغداد 

ةرائق تدرٌس  ا م د هااء خضٌر جلاب  23
 تارٌخ

 * * * ابم رشد\جامعة بغداد 

الاغة  ةرائق تدرٌس حمد عبدالوهاب الدلٌمًا م د م 21
 العربٌة

/كاٌة التربٌة لاعاوم جامعة دٌالى
 الصرفة

* * * 

 * * * متوسةة برٌر مدرسة المادم كوثر محمد محمود 22
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 (9ممحق )
 آراء الخبراء في صلاحية الأهداف السلىكية 

 جامعة دٌالى         
   الإاسااٌةلاعاوم كاٌة التربٌة / 

   قسم العاوم التربوٌة والافسٌة
 الدراسات العاٌا / الماجستٌر
   ةرائق تدرٌس الاغة العربٌة

 
  سلوكٌةالهداف الأصلاحٌة آراء الخبراء فً م / 

 
 

 الأستاذ الفاضم                                    المحترم 
 السلام عاٌكم ورحمة الله وبركاته 

 إلككىالمسككتند  أثككر إسككتراتٌجٌة الككتعلم"روم الباحثثث إجثثراء دراسثثته الموسثثومة بثث  ٌثث

وقثد أعثد  "متوسط فً مادة قواعد اللغة العربٌة المرحلة طلابفً تحصٌل  المشكلة

فثً ضثوء المحتثوى الدراسثً لاموضثوعات  صثاغهاالباحث الأهداف الساوكٌة التثً 

الاحوٌة التً ستدرس فً التجربة وتمت صٌاغتها عاى وفق تصاٌف باثوم بمسثتوٌاته 

، ولكثثواكم مثثم ذوي الخبثثرم والدراٌثثة فثثً مجثثام المعرفٌثثة  تثثذكر ، فهثثم ، تةبٌثثق( 

ةرائق التدرٌس ، ٌرجى إبداء ملاحظاتكم القٌمثة وآرائكثم السثدٌدم فثً صثلاحٌة هثذه 

 الأهداف أو عدم صلاحٌتها وإجراء التعدٌم المااسب وإضافة ما ترواه ملائما   

 ولكم فائق الشكر وا متاام

 
 

                      ملاحظة : أرجو تدوٌم المعاومات الآتٌة :  
   ا سم الكامم :                                       

 الاقب العامً :                                            
 التخصص :                                                       

 :  مكام العمم
                                                                                                        

 اىثاحس                                                                   

 عصَاُ سعدوُ جاسٌ اىطائٍ
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 الأهداف السلىكية بصيغتها النهائية
 

 أولا : اىَىضىع / اىَصًْ واىَيذح ته 

 اىَ رىي  أُ : عيً جعو اىطاىة قائزاً  خ

 رزوش  ٠ؼشّف اٌّضٕٝ .  9

 رزوش  ٠ؼذّد ؽبلاد ئػشاة اٌّضٕٝ .  1

 رزوش  ٠زوش الأٌفبظ اٌزٟ رٍؾك ثبٌّضٕٝ .  1

 رزوش  ٠ؼطٟ عّلا ف١ٙب أٌفبظ ٍِؾمخ ثبٌّضٕٝ .  1

 فُٙ  ٠ج١ّٓ اٌؾىُ الإػشاثٟ ٌٍّضٕٝ .  1

 فُٙ  ٠ؼًٍّ عجت ؽزف إٌْٛ ػٕذ الإػبفخ .  1

 فُٙ  ض ث١ٓ اٌّضٕٝ ٚالأٌفبظ اٌزٟ رٍؾك ثٗ . ١ّ٠ّ  1

 فُٙ  ٠ؼشة عٍّخ ف١ٙب ٌفظخ ٍِؾمخ ثبٌّضٕٝ . 1

 رطج١ك  عذ٠ذ ػٓ اٌّضٕٝ .  بً رطج١م١ ٠ؼطٟ ِضبلاً  1

  رطج١ك  ٠غزؼًّ اٌّضٕٝ فٟ اٌؾذ٠ش اعزؼّبلا ع١ٍّب . 90

 رطج١ك ٠غزؼًّ اٌّضٕٝ فٟ اٌىزبثخ اعزؼّبلا ع١ٍّب . 99

        
 

 

 اً : اىَىضىع / جَد اىَرمس اى اىٌ واىَيذح ته شاُّ

 اىَ رىي  عيً أُ : جعو اىطاىة قائزاً  خ

 رزوش ٠ؼشّف عّغ اٌّزوش اٌغبٌُ .  9

 رزوش ٠ؼذّد ششٚؽ عّغ اٌّزوش اٌغبٌُ .  1

 رزوش ٠زوش اٌؾبلاد الإػشاث١خ ٌغّغ اٌّزوش اٌغبٌُ .  1

 رزوش .٠ؼذّد الأٌفبظ اٌٍّؾمخ ثغّغ اٌّزوش اٌغبٌُ  1

 فُٙ اٌّزوش اٌغبٌُ. إٌْٛ ػٕذ ئػبفزٙب اٌٝ عّغ ؽزف عجت ٠ؼًٍّ 1

 فُٙ ٠ج١ٓ اٌؾىُ الاػشاثٟ ٌغّغ اٌّزوش اٌغبٌُ. 1

 فُٙ ١ّ٠ض ث١ٓ عّغ اٌّزوش اٌغبٌُ ٚ الاٌفبظ اٌٍّؾمخ ثٗ 1

 فُٙ ٠ؼشة الأٌفبظ اٌزٟ رٍؾك ثغّغ اٌّزوش اٌغبٌُ ئػشاثب طؾ١ؾب. 1

 رطج١ك  ػٓ عّغ اٌّزوش اٌغبٌُ . ٠ؼطٟ ِضبلاً رطج١م١بً  1

 رطج١ك غزؼًّ عّغ اٌّزوش اٌغبٌُ فٟ اٌؾذ٠ش اعزؼّبلا طؾ١ؾب .٠ 90

 رطج١ك غزؼًّ عّغ اٌّزوش اٌغبٌُ فٟ اٌىزبثخ اعزؼّبلا طؾ١ؾب . ٠ 99
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 شاىصاً : اىَىضىع / جَد اىَؤّس اى اىٌ واىَيذح ته 

 اىَ رىي  عيً أُ : جعو اىطاىة قائزاً  خ

 رزوش  عّغ اٌّإٔش اٌغبٌُ .  ٠ؼشف 9

 رزوش  ٠ؼذد الأعّبء اٌزٟ رغّغ عّغ ِإٔش عبٌُ .  1

 رزوش  ٠زوش اٌؼلاِبد الإػشاث١خ ٌغّغ اٌّإٔش اٌغبٌُ .  1

 رزوش  ٠ؼذد الأٌفبظ اٌزٟ رٍؾك ثغّغ اٌّإٔش اٌغبٌُ .  1

٠ٛػححؼ اٌزغ١ححشاد اٌزححٟ رٍؾححك ثححبٌّفشدح اٌّإٔضححخ ػٕححذ عّؼٙححب عّححغ  1

 ِإٔش عبٌُ . 
 فُٙ

 فُٙ  ٠ؼشة عّغ اٌّإٔش اٌغبٌُ ئػشاثب طؾ١ؾب .  1

 فُٙ  ١ّ٠ض ث١ٓ عّغ اٌّإٔش اٌغبٌُ ٚث١ٓ الأٌفبظ اٌزٟ رٍؾك ثٗ . 1

 رطج١ك  ٠ىْٛ عٍّخ رؾزٛٞ ػٍٝ عّغ اٌّإٔش اٌغبٌُ .  1

 رطج١ك  اٌؾذ٠ش اعزؼّبلاً طؾ١ؾب.  اٌّإٔش اٌغبٌُ فٟ ٠غزؼًّ عّغ 1

 رطج١ك اعزؼّبلاً طؾ١ؾب. اٌىزبثخ ُ فٟاٌّإٔش اٌغبٌ ٠غزؼًّ عّغ 90
 

 

 

 

 

 

 

 زاتعاً : اىَىضىع / جَد اىرن ُس  

 اىَ رىي  عيً أُ : جعو اىطاىة قائزاً  خ

 رزوش  ٠ؼشف عّغ اٌزىغ١ش .  9

 رزوش  ٠ؼذد طٛس عّغ اٌزىغ١ش .  1

 رزوش  ٠زوش أٚصاْ عّغ اٌزىغ١ش .  1

 زوش ر ٠زوش اٌؼلاِخ الإػشاث١خ ٌغّغ اٌزىغ١ش .  1

 فُٙ  ٠ج١ٓ اٌؾىُ الإػشاثٟ ٌغّغ اٌزىغ١ش .   1

 فُٙ  ١ّ٠ض ث١ٓ عّغ اٌمٍخ ٚعّغ اٌىضشح .  1

 رطج١ك  ٠ؼطٟ ِضبلا رطج١م١ب ٌغّغ اٌزىغ١ش .  1

 رطج١ك اٌؾذ٠ش اعزؼّبلا طؾ١ؾب. اٌزىغ١ش فٟ ٠غزؼًّ عّغ 1

 رطج١ك اعزؼّبلا طؾ١ؾب. اٌىزبثخ اٌزىغ١ش فٟ ٠غزؼًّ عّغ 1
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 : اىَىضىع / اىََْىع ٍِ اىلسس     خاٍ اً 

 اىَ رىي  عيً أُ : جعو اىطاىة قائزاً  خ

 رزوش  ٠ؼشف الاعُ إٌّّٛع ِٓ اٌظشف .  9

 رزوش  ٠زوش الأػلاَ ٚاٌظفبد إٌّّٛػخ ِٓ اٌظشف .  1

 رزوش  ٠زوش اٌؼلاِخ الإػشاث١خ ٌلاعُ إٌّّٛع ِٓ اٌظشف .  1

 فُٙ  الأػلاَ ٚاٌظفبد. ِٓ اٌظشف الأعّبء ِٓ ٠ج١ٓ أعجبة ِٕغ 1

 فُٙ   ٠ؼشة إٌّّٛع ِٓ اٌظشف ئػشاثب طؾ١ؾب .  1

 فُٙ  الإػبفخ ٚاٌزؼش٠ف.  ػٕذ اٌظشف إٌّّٛع ِٓ عجت عش ٠ؼًٍ 1

 رطج١ك  ٠ؼطٟ ِضبلاً رطج١م١بً ٌلاعُ إٌّّٛع ِٓ اٌظشف .  1

 رطج١ك ٠غزؼًّ إٌّّٛع ِٓ اٌظشف فٟ اٌؾذ٠ش اعزؼّبلا طؾ١ؾب .  1

 رطج١ك زؼًّ إٌّّٛع ِٓ اٌظشف فٟ اٌىزبثخ اعزؼّبلا طؾ١ؾب .٠غ 1

 

 

 
 

 سائساً : اىَىضىع / الأسَاء اىخَ ح     

 اىَ رىي  عيً أُ : جعو اىطاىة قائزاً  خ

 رزوش  ٠ؼشف الأعّبء اٌخّغخ .  9

 رزوش ٠ؾفع ط١غ الأعّبء اٌخّغخ .  1

 رزوش  ٠ج١ٓ اٌؼلاِبد الإػشاث١خ ٌلأعّبء اٌخّغخ .  1

 فُٙ  رؼشع ػ١ٍٙب.  ِٓ عًّ ٚٔظٛص اٌخّغخ الأعّبء ٠غزخشط 1

 فُٙ  ٚػؼ ِزٝ رؼشة الأعّبء اٌخّغخ ثبٌؾشوبد .  1

الأعححّبء اٌخّغححخ اٌّؼححبفخ اٌححٝ ٠ححبء اٌّححزىٍُ  ٠ؼٍححً عححجت ئػححشاة 1

 ثبٌؾشوخ اٌّمذسح . 
 فُٙ

 رطج١ك  ٠ؼطٟ ِضبلاً رطج١م١بً ٌلأعّبء اٌخّغخ .  1

 رطج١ك  اٌؾذ٠ش اعزؼّبلا ع١ٍّب. غخ فٟاٌخّ الأعّبء ٠غزؼًّ 1

 رطج١ك اعزؼّبلا ع١ٍّب. اٌىزبثخ اٌخّغخ فٟ الأعّبء ٠غزؼًّ 1
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 ساتعاً : اىَىضىع / أئواخ الاسرفهاً      

 اىَ رىي  عيً أُ : قائزاً  جعو اىطاىة خ

 رزوش  ٠ؼشف الاعزفٙبَ .  9

 رزوش  ٠ؼذد أدٚاد الاعزفٙبَ .  1

 رزوش أداح ِٓ أدٚاد الاعزفٙبَ ِٓ ؽ١ش اٌّؼٕٝ. ٠ًؼشف دلاٌخ و 1

 رزوش  ٠زوش عجت الاخزلاف ث١ٓ اٌّٙضح ًٚ٘ فٟ ئِىب١ٔخ اٌزؼ١١ٓ . 1

 فُٙ  ٠ج١ٓ اٌّٛلغ الإػشاثٟ ٌىً أداح فٟ اٌغٍّخ الاعزفٙب١ِخ .  1

 فُٙ  ٟ٘ أعّبء.  ٚالأدٚاد اٌزٟ ؽشٚف ٟ٘ اٌزٟ الأدٚاد ث١ٓ ١ّ٠ض 1

 فُٙ  ٙب١ِخ ئػشاثب طؾ١ؾب . ٠ؼشة اٌغٍّخ الاعزف 1

 رطج١ك  ٠ؼطٟ ِضبلاً رطج١م١بً ػٓ أدٚاد الاعزفٙبَ .  1

 رطج١ك ٠غزؼًّ أدٚاد الاعزفٙبَ فٟ اٌؾذ٠ش اعزؼّبلا ع١ٍّب.          1

 رطج١ك ٠غزؼًّ أدٚاد الاعزفٙبَ فٟ اٌىزبثخ اعزؼّبلاً ع١ٍّبً.   90
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 (11ممحق )
 رحٌمبسم الله الرحمن ال

 جامعة دٌالى 
 كلٌة التربٌة / للعلوم الانسانٌة 
 قسم العلوم التربوٌة والنفسٌة 
 الدراسات العلٌا / الماجستٌر
 طرائق تدرٌس اللغة العربٌة 

  

 ً / صلاحُح اىخطظ اىردزَ ُح   
 

 الأسراذ اىفاضو .................................. اىَذرسً 
 

 ماذه اى لاً عيُنٌ وزحَح الله وتس
 

أثكر إسكتراتٌجٌة الكتعلم المسكتند الكى " الثى تعثرف ٌروم الباحث إجراء دراسثة ترمثً

واظثرا  "المشكلة فً تحصٌل طلاب المرحلة المتوسط فً مادة قواعد اللغة العربٌة

لما تتمتعوم به مم خبرم عامٌة وتربوٌة فً مجام ةرائق التدرٌس والعاثوم التربوٌثة 

والافسٌة ، ٌرجى إبداء ملاحظاتكم القٌمة وآرائكثم السثدٌدم فثً صثلاحٌة هثذه الخةثة 

وإجراء التعدٌم المااسب وإضافة ما ترواه ملائما  عاما  أم الجهد الثذي سثتبذلواه هثو 

 الله لخدمة العام ولغة القرآم    وفقكممتةابات بحثاا   خٌر معٌم عاى ااجاز 

 ٌٚىُ اٌشىش اٌفبئك ٚالاِزٕبْ

 

 

   ِلاؽظخ : ٠شعٝ رذ٠ٚٓ اٌّؼٍِٛبد ا٢ر١خ :                            

 الاعُ اٌىبًِ :                                                

                   اٌٍمت اٌؼٍّٟ :                          

                             اٌزخظض :                        

 ِىبْ اٌؼًّ : 

                                                                                  

 الباحث                                                                    
 سعدون جاسم الطائي عثمان
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 نموذج)أ(
 نموذجٌة حسب استراتٌجٌه )التعلم المستند إلى المشكلة(أ خطة

 دقٌقة    الزمم:                         المادم: قواعد الاغة العربٌة        

 /   /  الٌوم والتارٌخ:                           الموضو : المثاى والماحق به  

 الدرس:                                 ة  متوسالصف: الثااً ال

 

 الطالب قادرا" عمى أن: جعل:  الأىداف السموكيةأولًا / 

 يعرف المثنى . -ٔ
 يعدد حالات إعراب المثنى . -ٕ

 يذكر الألفاظ التي تمحق بالمثنى . -ٖ

 يعطي جملا" فييا ألفاظ ممحقة بالمثنى . -ٗ

 يبين الحكم الإعرابي لممثنى . -٘

 نون عند الإضافة .يعمل سبب حذف ال -ٙ

 يميز بين المثنى و الألفاظ التي تمحق بو . -ٚ

 لفظة ممحقة بالمثنى . فييا يعرب جملا" -ٛ

 يعطي مثالًا تطبيقياً جديداً عن المثنى . -ٜ

 يستعمل المثنى في الحديث استعمالًا سميماً . -ٓٔ   

 يستعمل المثنى في الكتابة استعمالًا سميماً .  -ٔٔ

 

 مية .الوسائل التعميثانياً /  
   السبورة البيضاء .-ٔ
 أقلام فموما ستر ممونة .-ٕ 
 .ورقة عمل خاصة لكل مجموعة-ٖ
 والكممات الممحقة بو . مخطط يوضح المثنى-ٗ
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 ( طلاب تبدأٙ( مجموعات تضم كل مجموعة )٘) تقسيم الصف إلىثالثاً / 
 .( ٙ-٘-ٗ-ٖ-ٕ-ٔبالتسمسل من  )

 
 ( دقائق 5   -   3ألمقدمة أو التمييد    ) رابعاً / 

 تييئة أذىان الطلاب لتقبل المادة العممية الجديدة وذلك عن طريق الحوار أو
 تبسيط الفكرة لتثير في نفوس الطلاب التعمق بالدرس .

 أعزائي الطلاب / أن ليذا الموضوع صمة بالموضوعات التي درستموىا بشكل 
 موجز، وسنأخذ ىذا الموضوع بشيء من التفصيل .

 لطلاب وذلك بتوجيو بعض الأسئمة لأثاره الدافعية لدييم ، كأنألفت أنظار ا
 المدرس/ تقسم الأسماء المعربة إلى ثلاثة أقسام ، ما ىي ؟

 الطالب / المنقوص، الممدود، المقصور .
 المدرس / من يعطي مثالًا لكل واحد ؟

 منقوص . –الطالب / الداعي 
 مقصور . -/ عصاآخرطالب  
 ممدود . –داء / أسماء، ابت آخرطالب 

  المدرس: بارك الله فيكم.
 .ثم انتقل إلى الموضوع الجديد )المثنى والممحق بو( -
  

 دقيقة  (  35العرض   ) خامساً / 
 ابدأ الدرس بسؤال موجو إلى طلاب المجموعات ككل 

 المدرس / ما المثنى لديكم ؟ أمامكم دقيقتين 
 ياء الوقت المخصص للإ جابة احددتبدأ المجموعات بالتشاور قيما بينيا وبعد انت

 ( من المجموعة نفسيا ،٘( واحدد الطالب رقم )ٔ( من المجموعة )ٖالطالب رقم )
 بتدوين الإجابة عمى الورقة .
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 الطالب / المثنى ىو ما دل عمى اثنين بزيادة إلف ونون مكسورة عمى المفرد في 
 حالة الرفع وياء ونون مكسورة في حالتي النصب والجر .

 ( درجةٔ( درجة ولممجموعة )ٔلمدرس / أحسنت ولك )ا
 المدرس / من يعطي أمثمة في جمل مفيدة عن المثنى  في حالاتو الثلاثة الرفع و 

 (ٗ(من المجموعة رقم )ٔالنصب والجر إمامكم دقيقتين ، واحدد الطالب رقم )
 ( لتدوين الإجابة عمى الورقة .ٕللإجابة والطالب رقم )

 ت الرفع مثل ))الطالبان ناجحان(( .الطالب / في حال
 طالب اخر/ في حالة النصب مثل ))كرمت الطالبين(( .

 طالب أخر/ في حالة الجر ))أعجبت بالطالبين النشيطين(( .
 ( درجو ولممجموعة الدرجة نفسيا.ٔالمدرس / أحسنت وبارك الله فيك ولك )

 واحدد الطالبالمدرس / ما علامة رفع ونصب وجر المثنى أمامكم دقيقتين 
 ( لتدوين الإجابة  .      ٗ( للإجابة والطالب رقم )ٕ( من المجموعة رقم )٘رقم )

 الطالب / تكون علامة رفع المثنى الألف وعلامة نصبو وجره الياء .
 ( درجة أيضا ٔ( درجة ولممجموعة )ٔالمدرس / أحسنت ولك )

مِ آتََتْ أ    المدرس /قال تعالى  ٌْ تَ رْاَا خِلَالَه مَا كِاْتَا الْجَاَّ ا وَفَجَّ ئ  ٌْ اهََا وَلَمْ تَظْاِمْ مِاْه  شَ ك 

ا واحدد الطالب ( دقيقة ٕمامكم )أستخرج المثنى وأعربو ؟  أ /ٕٖالكيف /  (( اَهَر 
 الإجابة. ( لتدوين ٗ( للإجابة والطالب رقم )ٕ( من المجموعة )ٕرقم )

 .مو المقدرة عمى الإلف لمتعذرالطالب /كممة ))كمتا(( مبتدأ مرفوع وعلامة رفعو الض
 المدرس /وما أعراب كممت ))كمتا(( بالجممة الاتيو ))أعجبت بكمنا الصورتين((  

 ( لتدوين الإجابة. ٕوالطالب رقم ) للإجابة( ٘( من المجموعة )ٔواحدد الطالب رقم )
 الطالب /اسم مجرور وعلامة جره الكسرة المقدرة عمى الألف لمتعذر . 

 ( درجو . ٔسنتم ولكل طالب ومجموعتو )المدرس / أح
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 ( دقيقةٕالمدرس / أذن في ىذه الحالة ما ىي الكممات التي تمحق بالمثنى أمامكم )
 ( ٔ( للإجابة ورقم )ٖ( من المجموعة )ٖوبعد انتياء الوقت أحدد الطالب رقم )

 لتدوين الإجابة .
 ثنتان ((-اثنتان -اثنان -كمتا -الطالب / تمحق بالمثنى خمس كممات ىي )) كلا

 وقد سميت ممحقة بالمثنى لأنيا لا مفرد ليا من لفظيا وتعرب أعراب المثنى 
 فتكون الإلف علامة رفعيا وتكون الياء ىي علامة النصب والجر .

 ( درجة .ٔ( درجة ولممجموعة )ٔالمدرس / احسنت وبارك الله فيك ولك )
 (٘أحدد الطالب رقم )المدرس / من يعطي أبيات شعرية تدل عمى المثنى ؟و 

 ( لتدوين الإجابة .ٕ( والطالب رقم )ٔمن المجموعة )
 الطالب / 

                                                                                                                                                                      فإذا الأرض و البحار سواء                                                                                                                  
 في خلاف كلاىما غادرات                                             

 
 ( درجة .ٔ( درجة ولممجموعة )ٔالمدرس / أحسنت ولك )

 و )كلاىما ( مبتدأ مرفوع بألف لأنو ممحقة بالمثنى و)ىما ( مضاف المدرس / نعم
 إليو أي أن الألف تكون علامة الرفع والياء علامة النصب والجر .       

 ( دقائق للإجابة وبعد انتياء ٘ست جمل تدل عمى المثنى ؟إمامكم ) المدرس / أعطِ 
 ( لتدوين الإجابة  ٘قم )( والطالب ر ٗ( من المجموعة )ٗالوقت أحدد الطالب رقم )

 الطالب / 
 لجعفر بن أبي طالب جناحان يطير بيما في الجنة. -ٔ
 فرحت الناجحات بالجائزة . -ٕ

 أصدت عصفورين . -ٖ
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 طالب آخر/
 عينان لا تمسيما النار . -ٗ
 صميت ركعتين في المسجد . -٘

 أعجبت بالعاممين النشيطين . -ٙ
 (درجة .ٔعة )(درجة ولممجمو ٔالمدرس / أحسنتم وبارك الله فيكم ولكم )

( لتحديد ٗ(من المجموعة )ٔالمدرس /أدون الجمل عمى السبورة ثم أحدد الطالب رقم)
 المثنى .

 بالعاممين(( . -ركعتين -عينان -عصفورين -الناجحات -الطالب / ))جناحان
 (درجة .ٔ(درجة ولممجموعة )ٔالمدرس/ أحسنت ولك )

(من المجموعة ٕالطالب رقم ) المدرس/ من يعرب المثنى في الجمل الآتية ؟ وأحدد
 (من المجموعة نفسيا لتدوين الإجابة .ٖ( لأعراب والطالب )ٗ)

 الطالب/ 
 جناحان: مبتدأ مؤخر مرفوع وعلامة رفعو الإلف لأنو مثنى.-ٔ         
 الناجحات: فاعل مرفوع وعلامة رفعو الألف لانو مثنى . -ٕ         
 علامة نصبو الياء لأنو مثنى.عصفورين: مفعول بو منصوب و -ٖ        
 (درجة.ٔ( درجة ولممجموعة )ٔأحسنت ولك ) /المدرس 

 للإجابة( من المجموعة ٘المدرس / من يكمل الإعراب واحدد الطالب رقم)
 /الطالب 
 عينان : مبتدأ مرفوع وعلامة رفعو الإلف لانو مثنى. -ٗ        
 لياء لانو مثنى.ركعتين: مفعول بو منصوب وعلامة نصبو ا -٘        
بالعاممين: الباء حرف جر ، العاممين: اسم مجرور وعلامة جره الياء  -ٙ        

 لانو مثنى.
 ( درجة.ٔ( درجة ولممجموعة )ٔأحسنت وبارك الله فيكم ولكم ) /المدرس
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 دقائق  (  5التقويم  :  )   سادساً /
 لمموضوع . يطرح المدرس مجموعة من الأسئمة لغرض التأكد من فيم الطلاب

/ المدرس : قال النبي محمد )صمى الله عميو وسمم (  :  ) عينان لا تمسيما  1س
 النار : عين بكت من خشية الله  و عين باتت تحرس في سبيل الله (.    

 كممة )عينان (  ىل ىي مفرد  أم مثنى  ؟
 / طالب  :  مثنى  . ج

 / المدرس : ما ىي علامات إعراب المثنى ؟ ٕس
 لطالب : الألف في حالة الرفع والياء في حالتي النصب والجر  .ج / ا

 / المدرس  :  ) الجنتان كمتاىما وارفتا الظلال  (  . كممة  ) كمتاىما (  ىل  3س
 أضيفت إلى الاسم الظاىر أو  الضمير ؟

 ج / الطالب أضيفت إلى الضمير  .
 ك  ./ المدرس : متى تحذف نون المثنى  ؟ أعط مثالا عمى ذل 4س

 ج /الطالب : عند الإضافة  .
 بالمثنى  ؟  تمحق / المدرس : ما ىي الألفاظ التي 5س

 ثنتان  .   –اثنتان  –كمتا  –ج / الطالب :كلا 
 

 تم تحديد الواجب ألبيتي.
 المدرس: درسنا القادم مراجعة الموضوع وحل التمارين.
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 نمىذج )ب(
 الاستقرائية نمىذجية على وفق الطريقة أخطة تدريسية 

 لطلاب المجمىعة الضابطة 
 دل١مخ     اٌّبدح : لٛاػذ اٌٍغخ اٌؼشث١خ                    اٌضِٓ : 

 اٌّٛػٛع : اٌّضٕٝ ٚاٌٍّؾك ثٗ                ا١ٌَٛ ٚاٌزبس٠خ :    /     / 

 اٌظف : اٌضبٟٔ اٌّزٛعؾ                       اٌذسط : 

 
 

 ػٍٝ اْ :  طبٌت لبدساً اٌ عؼً الأهداس اى يىمُح :

 ٠ؼشف اٌّضٕٝ .  .9

 ٠ؼذد ؽبلاد ئػشاة اٌّضٕٝ .  .1

 ٠زوش الأٌفبظ اٌزٟ رٍؾك ثبٌّضٕٝ .  .1

 ٠ؼطٟ عّلا ف١ٙب أٌفبظ ٍِؾمخ ثبٌّضٕٝ .  .1

 ٠ج١ٓ اٌؾىُ الإػشاثٟ ٌٍّضٕٝ .  .1

 ٠ؼًٍ عجت ؽزف إٌْٛ ػٕذ الإػبفخ .  .1

 ١ّ٠ض ث١ٓ اٌّضٕٝ ٚالأٌفبظ اٌزٟ رٍؾك ثٗ . .1

 ٌفظخ ٍِؾمخ ثبٌّضٕٝ .٠ؼشة عّلاً ف١ٙب  .1

 ٠ؼطٟ ِضبلاً رطج١م١بً عذ٠ذاً ػٓ اٌّضٕٝ . .1

 ٠غزؼًّ اٌّضٕٝ فٟ اٌؾذ٠ش اعزؼّبلاً ع١ٍّبً. .90

 ٠غزؼًّ اٌّضٕٝ فٟ اٌىزبثخ اعزؼّبلاً ع١ٍّبً. .99

 

 .   ِخطؾ ٠ٛػؼ اٌّضٕٝ -شأللاَ فٍِٛب عز– اٌج١ؼبء اٌغجٛسح –اىىسائو اىرعيَُُح :

 ئقائح(  0-0اىرَهُد : ) 11

٘بْ اٌطلاة ٌزمجً اٌّحبدح اٌؼ١ٍّحخ اٌغذ٠حذح ٚرٌحه ػحٓ ؽش٠حك اٌؾحٛاس أٚ رجغح١ؾ ر١ٙئخ أر

ٌٙحزا اٌّٛػحٛع  اٌفىشح ٌزض١ش فٟ ٔفٛط اٌطلاة اٌزؼٍك ثبٌذسط . أػضائحٟ اٌطحلاة : اْ
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ٚعححٕأخز ٘ححزا اٌّٛػححٛع ثشححٟء ِححٓ  ، طححٍخ ثبٌّٛػححٛػبد اٌزححٟ دسعححزٙب ثشححىً ِححٛعض

 اٌزفظ١ً . 

الأعحئٍخ لإصحبسح اٌذافؼ١حخ ٌحذ٠ُٙ. أعحأي: رمغحُ أٌفذ أٔظحبس اٌطحلاة ٚرٌحه ثزٛع١حٗ ثؼحغ 

 الأعّبء ئٌٝ صلاصخ ألغبَ ، ِب ٟ٘ ؟ 

 اٌطبٌت : اٌّفشد ، اٌّضٕٝ ، اٌغّغ .  

 اٌّذسط : أؽغٕذ ، ٚا٢ْ ِٓ ٠ؼؾ ِضبلا ٌٍّفشد ؟ 

 اٌطبٌت : وزبة .  

 اٌّذسط : أؽغٕذ ، ٚا٢ْ ِٓ ٠ؼؾ ِضبلا ٌٍغّغ ؟ 

 اٌطبٌت : وزت . 

  ف١ه  . اٌّذسط : ثبسن الله

 صُ أزمً اٌٝ اٌّٛػٛع اٌغذ٠ذ )اٌّضٕٝ ٚاٌٍّؾك ثٗ( . 
 

 ئقُقح(  01اىعسض ) 10

 ٠جذأ اٌّذسط ثىزبثخ الأِضٍخ ػٍٝ اٌغجٛسح . 

 فزؼ اٌمبئذاْ ِٛعٝ ثٓ ٔظ١ش ٚؽبسق ثٓ ص٠بد الأٔذٌظ .  .9

 ط١ٍذ سوؼز١ٓ فٟ اٌّغغذ .  .1

مِ لبي رؼبٌٝ : )) .1 ٌْ وا إلِهََ خِذ  مِ  وَقَامَ اللهَّ  َ  تَتَّ ٌْ  .   19(( إٌؾً / اثْاَ

 .   11لبي رؼبٌٝ : )) لذ وبْ ٌىُ آ٠خ فٟ فئز١ٓ اٌزمزب (( الإعشاء /  .1

 فٟ ِذسعزٕب عّؼ١زبْ رششفبْ ػٍٝ ٔشبؽ اٌطٍجخ .  .1

 (( .  كِمْتَا الْجَنَّتَيْنِ آَتَتْ أُكُمَيَالبي رؼبٌٝ : )) .1

 لبي رؼبٌٝ : )) ئِب ٠جٍغٓ ػٕذن اٌىجش أؽذّ٘ب أٚ ولاّ٘ب (( .  .1

 اٌّذسط : أٌفذ أزجبٖ اٌطلاة ئٌٝ الأِضٍخ اٌّذٚٔخ ػٍٝ اٌغجٛسح : 

 ، ً٘ ٟ٘ ِفشد أَ ِضٕٝ؟   اٌّذسط : ٚا٢ْ أظش اٌٝ اٌّضبي الأٚي . وٍّخ )اٌمبئذاْ(

 اٌطبٌت : ِضٕٝ .

 اٌّذسط : ِٚب ِفشد٘ب . 
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 اٌطبٌت : لبئذ .  

 ِٓ الإػشاة؟  اٌّذسط : أؽغٕذ ٚثبسن الله فٟ عٙٛدن ، ٚا٢ْ أظش اٌٝ ِؾٍٙب

 اٌطبٌت : فبػً ِشفٛع ٚػلاِخ سفؼٗ الأٌف لأٔٗ ِضٕٝ . 

 اٌّذسط : ئرْ ػلاِخ سفغ اٌّضٕٝ ٟ٘ ؟ 

 اٌطبٌت : الأٌف . 

 اٌّذسط : ِبرا ٔغزٕزظ ِٓ رٌه ؟ 

 اٌطبٌت : ػلاِخ سفغ اٌّضٕٝ ٟ٘ الأٌف . 

 اٌّذسط : ِّزبص ، ٚا٢ْ عٕٕزمً اٌٝ اٌّضبي اٌضبٟٔ ، ِٓ ٠مشأ ؟ 

 : ط١ٍذ سوؼز١ٓ فٟ اٌّغغذ . اٌطبٌت 

 اٌّذسط : ِّزبص ػٍٝ ٘زٖ اٌمشاءح . فٍٕزأًِ وٍّخ )سوؼز١ٓ( ، ِب ٘ٛ ِفشد اٌىٍّخ؟ 

 اٌطبٌت : )سوؼخ( . 

 اٌّذسط : ئرْ )سوؼز١ٓ( دٌذ ػٍٝ أوضش ِٓ ٚاؽذ . 

 اٌطبٌت : اصٕزبْ . 

 اٌّذسط : ِبرا ٔغّٟ الاعُ اٌذاي ػٍٝ اص١ٕٓ ؟ 

 اٌطبٌت : ِضٕٝ . 

 : ع١ذ ، فٍٕزأًِ وٍّخ )سوؼز١ٓ( ، ِب ػلاِخ ئػشاثٙب ؟ اٌّذسط 

 اٌطبٌت : ِفؼٛي ثٗ ِٕظٛة ٚػلاِخ ٔظجٗ ا١ٌبء لأٔٗ ِضٕٝ . 

 اٌّذسط : ئرْ اٌّضٕٝ ٠ٕظت ثب١ٌبء .  

 اٌّذسط : ٚا٢ْ ٕٔزمً اٌّضبي اٌضبٌش ، ِٓ ٠مشأ ؟ 

 اٌطبٌت : ا١ٌٙٓ اص١ٕٓ . 

ٛاسدح : )اٌٙح١ٓ ، اٌغٕزح١ٓ ، فئزح١ٓ اٌمبئحذاْ اٌّذسط : أؽغٕذ . ٚا٢ْ فٍٕزأًِ الأِضٍخ اٌح

، عّؼ١زححبْ ( ، ٔغححذ وححً ِٕٙححب دي ػٍححٝ اصٕحح١ٓ أٚ اصٕزحح١ٓ ، ٌٚىححً ِٕٙححب ِفححشد ِححٓ ٌفظٙححب 

 ِٚؼٕب٘ب : ) اٌٗ ، عٕخ ، فئخ ، لبئذ ، عّؼ١خ ( . 

 اٌّذسط : ِبرا ٔغّٟ الاعُ اٌذاي ػٍٝ اص١ٕٓ ؟
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 اٌطبٌت : ِضٕٝ . 

، ٘حً ٘حٟ ِفحشد أَ  ، ٚا٢ْ أظش اٌحٝ وٍّحخ )اٌٙح١ٓ( اٌّذسط : ِّزبص ػٍٝ ٘زٖ الإعبثخ

 ِضٕٝ ؟ 

 اٌطبٌت : ِفؼٛي ثٗ ِٕظٛة ثب١ٌبء . 

 اٌّذسط : ِب ػلاِخ ئػشاثٙب ؟ 

 اٌطبٌت : ا١ٌبء لأٔٗ ِضٕٝ . 

 اٌّذسط : ثبسن الله ف١ه ، ئرْ ِب ٔغزٕزظ ِٓ رٌه ؟ 

 اٌطبٌت : اٌّضٕٝ ئرا ٚلغ ِفؼٛي ثٗ ٠ٕظت ٚػلاِخ ٔظجٗ ا١ٌبء . 

 ذسط : ٚا٢ْ ٕٔزمً اٌٝ اٌّضبي اٌشاثغ ، ِٓ ٠مشأ ؟ اٌّ

 اٌطبٌت : فئز١ٓ . 

 اٌّذسط : وٍّخ )فئز١ٓ( ً٘ ٟ٘ ِفشد أَ ِضٕٝ ؟ 

 اٌطبٌت : اعُ داي ػٍٝ اص١ٕٓ . 

 اٌّذسط : ع١ذ . ٚا٢ْ أظش اٌٝ ِؾٍٙب ِٓ الإػشاة . 

 اٌطبٌت : اعُ ِغشٚس . 

 اٌّذسط : ِٚب ػلاِخ ئػشاثٙب ؟ 

 ء لأٔٗ ِضٕٝ ِغشٚس .  اٌطبٌت : ا١ٌب

 اٌّذسط : أؽغٕذ ، ٚا٢ْ ِبرا ٔغزٕزظ ِٓ رٌه ؟ 

 اٌطبٌت : اٌّضٕٝ ٠غش ٚػلاِخ عشٖ ا١ٌبء .

 اٌّذسط : أؽغٕذ ، ٚا٢ْ أظش اٌٝ اٌّضبي اٌخبِظ ، ِٓ ٠مشأ ؟ 

 اٌطبٌت : عّؼ١زبْ . 

 اٌّذسط : )عّؼ١زبْ( ، ً٘ ٟ٘ ِفشد أَ ِضٕٝ ؟ 

 اٌطبٌت : داي ػٍٝ اص١ٕٓ . 

 ّذسط : ِب ئػشاة وٍّخ )عّؼ١زبْ( ؟ اٌ

 اٌطبٌت : ِجزذأ ِإخش ِشفٛع ثبٌؼّخ .  
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 اٌّذسط : ِّزبص ، ِٚبرا ٔغزٕزظ ِٓ رٌه ؟ 

 اٌطبٌت : ٠شفغ اٌّضٕٝ ٚػلاِخ سفؼٗ الأٌف . 

 اٌّذسط : ِٚب ػلاِخ ئػشاثٗ ؟  

 اٌطبٌت : اٌّضٕٝ ٠شفغ ثبلأٌف ٠ٕٚظت ٠ٚغش ثب١ٌبء . 

ػبد سائحذا اٌفؼحبء اٌحٝ الأسع ( ، ٔغحذ اْ ٔحْٛ اٌّضٕحٝ لحذ : ػٕذِب ٔمٛي : )  اٌّذسط

 ؽزفذ ، ٌّبرا ؟ 

 اٌطبٌت : رؾزف ْٔٛ اٌّضٕٝ ػٕذ الإػبفخ . 

 : ع١ذ ، ِٚٓ ٠ؼطٟ ِضبلا ػٍٝ رٌه ؟  اٌّذسط

 اٌطبٌت : ٠ؾزشَ اٌغىبْ ِؼٍّٟ اٌمش٠خ . 

ٔغححذ اْ ٘ححزٖ : فٍٕزأِححً اٌىٍّححبد : ) وححلا ، وٍزححب ، اصٕححبْ ، اصٕزححبْ ، صٕزححبْ ( ،  اٌّححذسط

الأٌفبظ ٌٙب خظٛطح١خ فحٟ الاعحزؼّبي ، ؽ١حش أٔٙحب رؼحشة ئػحشاة اٌّضٕحٝ ئرا أػح١فذ 

اٌحٝ اٌؼح١ّش ، أِحب فحٟ ؽبٌحخ ئػحبفزٙب اٌححٝ الاعحُ اٌظحب٘ش رؼحشة ؽغحت ِٛػحؼٙب فححٟ 

 اٌغٍّخ . 

   (( ، و١ف رؼشة وٍّخ )وٍزب(؟الْجَنَّتَيْنِ آَتَتْ أُكُمَيَا كِمْتَا: فٟ ا٠٢خ اٌىش٠ّخ : )) اٌّذسط

 اٌطبٌت : ِجزذأ ِشفٛع ٚػلاِخ سفؼٗ اٌؼّخ اٌّمذسح . 

: )) ئِب ٠جٍغٓ ػٕحذن اٌىجحش أؽحذّ٘ب  . فٟ ا٠٢خ اٌىش٠ّخ : ِّزبص ٚثبسن الله ف١ه   اٌّذسط

 (( ، و١ف ٔؼشة وٍّخ )ولاّ٘ب( ؟ ٌّٚبرا ؟  ولاّ٘بأٚ 

 /اٌطبٌت 

 ولاّ٘ب : ثذي ِشفٛع ٚػلاِخ سفؼٗ الأٌف لأٔٗ ٍِؾك ثبٌّضٕٝ .  

 / ذسطاٌّ

 ِٚٓ ٠ؼطٟ ِضبلا ػٍٝ رٌه ؟  

 /اٌطبٌت 

 اٌطبٌجبْ ولاّ٘ب ِغزٙذ .  
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 ئقائح(  0اىخلاصح اسرْراض اىقاعدج : ) -0

 أعّغ شزبد اٌّٛػٛع ثزٍخ١ض اٌمبػذح ٚوزبثزٙب ػٍٝ اٌغجٛسح : 

اٌّضٕٝ : ِب دي ػٍٝ اص١ٕٓ أٚ اصٕز١ٓ ثض٠بدح أٌف ْٚٔٛ ِىغٛسح فحٟ ؽبٌحخ اٌشفحغ  .9

 ٟ ؽبٌخ إٌظت ٚاٌغش . ٠ٚبء ْٚٔٛ ِىغٛسح ف

 رىْٛ ػلاِخ سفغ اٌّضٕٝ الأٌف ٚػلاِخ ٔظجٗ ٚعشٖ ا١ٌبء .  .1

 رؾزف ْٔٛ اٌّضٕٝ ػٕذ الإػبفخ .  .1

ٕ٘بن أٌفبظ ٍِؾمخ ثبٌّضٕٝ ِضً : ) ولا ، وٍزحب ، اصٕحبْ ، صٕزحبْ ( ٚعح١ّذ ٍِؾمحخ  .1

 لأْ ١ٌظ ٌٙب ِفشد ِٓ ٌفظٙب . 

ٌححخ الإػححبفخ اٌححٝ الاعححُ ) وححلا ٚوٍزححب ( رؼشثححبْ ئػححشاة الاعححُ اٌّمظححٛس فححٟ ؽب .1

 اٌظب٘ش ، ٚرؼشة ئػشاة اٌّضٕٝ فٟ ؽبٌخ الإػبفخ اٌٝ اٌؼ١ّش. 

 
 

 ئقائح( 0)                 اىرقىٌَ : -0

 فُٙ اٌطلاة ٌٍّٛػٛع.  اٌزأوذ ِٓ ِغّٛػخ ِٓ الأعئٍخ ٌغشعاٌّذسط ٠طشػ 

ٕحبس : لا رّغحّٙب اٌ ػ١ٕحبْ/ اٌّذسط : لبي إٌجٟ ِؾّذ )طٍٝ الله ػ١ٍحٗ ٚعحٍُ( : ) 9س

ػ١ٓ ثىذ ِٓ خشح١خ الله ٚػح١ٓ ثبرحذ رؾحشط فحٟ عحج١ً الله ( . وٍّحخ )ػ١ٕحبْ( ٘حً ٘حٟ 

 ِفشد أَ ِضٕٝ ؟ 

 ِضٕٝ .  /ط / اٌطبٌت 

 : ِب ٟ٘ ػلاِخ ئػشاة اٌّضٕٝ ؟  اٌّذسط/  1س

 : الأٌف فٟ ؽبٌخ اٌشفغ ٚا١ٌبء فٟ ؽبٌزٟ إٌظت ٚاٌغش.  / اٌطبٌت ط
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اسفزب اٌظلاي ( . وٍّخ )وٍزبّ٘ب( ً٘ أػ١فذ اٌحٝ : ) اٌغٕزبْ وٍزبّ٘ب ٚ اٌّذسط/  0س

 الاعُ اٌظب٘ش أٚ اٌؼ١ّش ؟ 

 ط / اٌطبٌت : أػ١فذ اٌٝ اٌؼ١ّش . 

 : ِزٝ رؾزف ْٔٛ اٌّضٕٝ ؟ أػؾ ِضبلا ػٍٝ رٌه .  اٌّذسط/  0س

 ط / اٌطبٌت : ػٕذ الإػبفخ . 

 : ِب ٟ٘ الأٌفبظ اٌزٟ رٍؾك ثبٌّضٕٝ ؟  اٌّذسط/  0س

 صٕزبْ .  –اصٕزبْ  –وٍزب  –ط / اٌطبٌت : ولا 

 

 .  ذٌ ذذدَد اىىاجة اىثُرٍ -0

 اٌّذسط : دسعٕب اٌمبدَ ِشاعؼخ اٌّٛػٛع ٚؽً اٌزّش٠ٕبد . 
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 (11ممحق )
 الاختبار التحصيمي بصيغتو النيائية

 اليوم والتأريخ :     المدرسة : 
 الزمن :    الاسم الثلاثي : 

 الصف والشعبة : 
 

 ـ الإجابة عمى ورقة الأسئمة نفسيا . ملاحظة : 
 عزيزي الطالب : 

( فقـرة تمثـل محتـول المـادة ٖٓفيما يأتي مجموعة مـن الأسـئمة المتنوعـة تضـم ) 
التي درسـتيا فـي الأسـابيع الماضـية ، اقـرأ كـل سـؤال بدقـة ، وتـأن ثـم أجـب عـن فقراتـو 

 بما تراه صحيحا ولا تترك أية فقرة بلا إجابة . 
 

( بــدائل فييــا إجابــة واحــدة صــحيحة ٗ( فقــرة لكــل فقــرة منيــا )ٕٓل : ـ )الســؤال الأو 
( حــول الحــرف الــذي يســبق  oوالمطمــوب منــك قــراءة كــل فقــرة بدقــة ثــم وضــع دائــرة ) 

 الإجابة الصحيحة فقط كما في المثال الآتي : 
 مثال ـ تحذف نون المثنى عند : 

    أ ـ الجمع 
 ب ـ الاستفيام 
   ج ـ الإضافة 

 لإعراب د ـ ا
 ((ىل أتاك حديث الغاشية  ))ـ قال تعالى :  1

 كممة ) ىل ( :
 أ ـ اسم استفيام 
 ب ـ حرف جر 
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   ج ـ أداة جزم 
 د ـ حرف استفيام 

 ـ قال الشاعر :  2
 فإنّيا حسناتي يوم ألقاه   استغفر الله إلّا من مودتكم  

 كممة ) حسنات ( تعرب :
 .   أ ـ فاعلا مرفوعا وعلامة رفعو الضمة

 ب ـ خبر إنّ مرفوع وعلامة رفعو الضمة المقدرة . 
 ج ـ مفعولا بو منصوبا وعلامة نصبو الفتحة . 

 د ـ اسم إنّ منصوبا وعلامة نصبو الفتحة المقدرة . 
 ـ الاسم المفرد يثنى بزيادة : 3

 أ ـ ألف ونون مكسورة في حالة الرفع . 
 ب ـ ألف وياء مكسورة في حالة الرفع . 

 ونون مفتوحة في حالة الرفع . ج ـ ياء 
 د ـ ياء ونون مكسورة في حالة الرفع .

 ـ قال الشاعر :  4
  ولابد يوما أن ترد الودائع  وما المال والأىمون إلّا ودائع 

 كممة ) أىمون ( : 
   أ ـ جمع مذكر سالم 

 ب ـ ممحق بجمع المذكر السالم 
 ج ـ جمع تكسير

 د ـ جمع مؤنث سالم  
 رة ىو ما دل عمى :ـ جمع الكث 5

    أ ـ ثلاث 
 ب ـ سبع

    ج ـ عشرة 
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 د ـ أكثر من عشرة إلى ما لا نياية 
 ـ قال الشاعر :  6

   ولا تسمع الأذنان إلّا من القمب وما تبصر العينان في موضع اليوى  
 كممة ) العينان ( تعرب :

 أ ـ مفعولا بو منصوبا وعلامة نصبو الكسرة بدلا من الفتحة . 
 اعلا مرفوعا وعلامة رفعو الألف لأنو مثنى . ب ـ ف

 ج ـ مجرورا وعلامة جره الكسرة الظاىرة في اخره لأنو مثنى . 
 د ـ مضافا إليو مجرورا بالإضافة وعلامة جره الكسرة الظاىرة باخره . 

 ـ اختر الاسم المناسب لما يأتي :  7
 أعجبني ...........................

    أ ـ أخوك 
 اكب ـ أخ

    ج ـ أخيك
 د ـ أخ 

 ـ قال الشاعر :  8
 تموح كباقي الوشم في ظاىر اليد   لخولة اطلال ببرقة ثميد 

 كممة ) خولة ( تعرب : 
 أ ـ مجرورا وعلامة جره الكسره . 

 ب ـ مجرورا وعلامة جره الفتحة بدل الكسرة لأنو ممنوع من الصرف . 
 ج ـ مرفوعا وعلامة رفعو تنوين الضم . 

 سم إشارة مجرورا وعلامة جره الكسرة .د ـ ا
 ـ قال الشاعر :  9

 وشفت أنفسنا مما تجد   ليت ىندا أنجزتنا ما تعد  
 كممة ) أنفس ( عمى وزن : 

      . أ ـ فعل
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 . ب ـ أفعال
   . ج ـ أفعل
 .د ـ فعمة 

 ـ الاستفيام طمب يراد بو :  11
   . أ ـ الجواب
 . ب ـ السؤال
    . ج ـ الحال

 .شرط د ـ ال
إنّك لا تيدي من أحببت ولكن الله ييـدي مـن يشـاه وىـو اعمـم )) ـ قال تعالى :  11

 ((بالميتدين 
 كممة ) الميتدين ( تعرب : 

 أ ـ جمع مؤنث سالما مجرورا وعلامة جره الياء . 
 ب ـ جمع مذكر سالما مجرورا وعلامة جره الياء . 

 ج ـ جمع تكسير مجرورا وعلامة جره الياء .  
 ممنوعا من الصرف مجرورا وعلامة جره الياء . د ـ

 ـ لا يجمع جمع مذكر سالما إلّا :  ٕٔ
      . أ ـ العمم والحال

 .ب ـ العمم والموصوف 
   .ج ـ العمم والصفة 
 .د ـ العمم والتمييز 

 ـ قال الشاعر :  13
 ىذا التقي النقي الطاىر العمم   ىذا ابن خير عباد الله كميم 

 جمع من جموع :  كممة ) عباد (
  . أ ـ التكسير

 . ب ـ المذكر السالم
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  . ج ـ المؤنث السالم
 .  د ـ الممحق بجمع المذكر السالم

 ـ أنّ من بين الأسماه الممحقة بالمثنى :  14
   .أ ـ المتان
 . ب ـ كمتا
    . ج ـ ىذان

 . د ـ ىما
 ـ ما الخبر ) ما في ىذه الجممة ( :  15

   . أ ـ اسم موصول
 . اسم شرط ب ـ

   .ج ـ نافية 
 .د ـ أداة استفيام 

 ـ قال الشاعر :  16
 أو من يثيب البمبل المترنما  من ذا يكافئ زىرة فواحة 

 كممة ) من ( أداة استفيام تستعمل : 
  .أ ـ لغير العاقل 

 . ب ـ لمعدد
   . ج ـ لمزمان
 .د ـ لمعاقل 

 ـ يجمع الاسم جمع مؤنث سالما وعلامة الجمع :  17
   . أ ـ واو ونون

 . ب ـ ألف ونون
   . ج ـ ألف وتاء
 .د ـ ياء ونون 
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 ـ الممنوع من الصرف علامة رفعو الضمة وعلامة نصبو وجره :  18
    . أ ـ الياء

 .ب ـ الفتحة 
    .ج ـ الكسرة 
 .د ـ الألف 

 ـ اسم من الأسماه الخمسة مفعول بو مثل :  19
  .أ ـ رأيت أباك 

 .ما ب ـ رأيت أبا كري
   . ج ـ رأيت أبي

 .د ـ إنّ أباك كريم 
 ـ تحرك كممة أحمد في الجممة ) مررت بأحمد ( :  21

    .أ ـ أحمد 
 .ب ـ أحمدا 
   ج ـ أحمد .

 . د ـ أحمد
 

: ـ ضـع كممـة ) صـح ( إزاء العبـارة الصـحيحة ، وكممـة ) خطـأ ( إزاء  السـؤال الثـاني
 العبارة الخطأ . 

 ث السالم الضمة . ـ علامة رفع جمع المؤن ٔ
 ـ أداة الاستفيام ) كم ( تدل عمى المكان .  ٕ
 ـ وزن ) أفعل ( من أوزان جمع القمة .  ٖ
 ـ الممنوع من الصرف ، ىو الاسم المنون .  ٗ
 ـ مفرد جمع ) آراء ( ىو ) رأي ( .  ٘
 ـ ) متى ( أداة استفيام تدل عمى الزمان . ٙ
  



 ----------------------------------------------------الملاحق 911

 

 تية بما يناسبيا من الاختيارات : : املأ الفراغات الآ السؤال الثالث
 ـ المثنى ما دل عمى ............................. ٔ

    أ ـ اثنين أو اثنتين 
 ب ـ أقل من اثنين أو اثنتين 

  ج ـ أكثر من اثنين أو اثنتين  
 د ـ أكثر من عشرة 

 ـ جاءت ......................... المجتيدتان  ٕ
     أ ـ الطالبين

 البتانب ـ الط
     ج ـ الطلاب
 د ـ الطمبة 

 ـ إذا لم تضف كممة ) أب ( المنونة تعرب ................. ٖ
    أ ـ بالحركات

 ب ـ بالحروف والحركات 
    ج ـ بالحروف

 د ـ إعراب المثنى
 ـ تكون علامة رفع المثنى الألف ، وعلامة نصبو وجره ................. ٗ

     أ ـ النون 
 ب ـ الياء 

     ج ـ الفتحة 
 د ـ الكسرة 
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 (10ٍيذح )

 درجات طلاب المجموعتٌن فً الاختبار التحصٌلً

 المجموعة الضابطة المجموعة التجرٌبٌة

   الدرجة ت الدرجة ت   الدرجة ت الدرجة ت

1 23 21 9   1 21 21 7   

2 22 22 18   2 15 22 18   

3 19 23 23   3 23 23 21   

4 23 24 11   4 16 24 3   

5 23 25 17   5 15 25 15   

6 23 26 23   6 14 26 23   

7 24 27 9   7 12 27 13   

8 23 28 13   8 23 28 9   

9 12 29 23   9 17 29 19   

13 23 33 23   13 12 33 18   

11 15     11 15     

12 23     12 15     

13 12     13 16     

14 23     14 15     

15 19     15 23     

16 23     16 11     

17 23     17 23     

18 18     18 15     

19 23     19 4     

23 15     23 14     
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 b 
Extract the message 

         the aim of this research is to study ( effect of the 

learning strategy oriented to problem of second 

intermediate  achievement in Arabic language grammar ) to 

achieve this goal the researcher forms a hypothesis which 

state there is no difference of statistical value at the level 

0,05 between achievement of the experimental group who 

study Arabic language  grammar through the use of learning 

strategy oriented to problem and between the average 

marks of the controller group student who used to  study 

Arabic language grammar based o the traditional why . 

the research restricted in :-         

 - second intermediate students at intermediate school for 

morning student in Baghdad . 

- the first semester of the year    2011-2012. 

- seven topics in Arabic language grammar have been 

studied  :dual case , regular plural (for male and female )  . 

irregular plural , unparsed , the five nouns , question  articles 

, etc. 

         the researcher used the experiment  (design which is 

known with one independent factor  to design his research . 

        samples for the research  were chosen  among a number 

of secondary and inter mediate school in diyala  . Baghdad 

was chosen by the researcher either on purpose or randomly 

. the researcher has  randomly  selected bareer  inter 

mediate school . 

            two second inter mediate classes were chosen . one of 

tm represent the experimental group which consist of 33 

student and the other represent the  controller  group  

which consist 32 student  , but after the elimination   of the 



 c 
weak  . minded student , the totality become 60 ,30 for the 

experimental group ;  30 for the controller  group . 

           the researcher has made a comparison between the 

two groups concerning  the changeable factors like :(the age 

educational level of parents   , last year achievement  the 

student achievement  in test which  is made for last year's 

Arabic grammar topics  linguistic    ability test .) 

           a number  of behavioral aim  were formed by the 

researcher concerning  the topics  of his research  and it was  

(75).he expose them on  a specialized professors in Arabic 

language and methods of teaching  8 till ,after deletion and 

adjustment it become (69) . 

            a test was prepped by the researcher based on the 

experimental diagram . it consist  of 30 category . 

 the research groups were studied by the researcher 

throughout  for months and ten days ( t . test ) , difficulty 

factor , distinction factor were used as statistical means for 

data processing  by the researcher . 

         the result proved that there is  difference of statistical   

value at the level o,o5 between the experimental group 

which have studied the material by the use of learning 

strategy orientated the same material ; but in a traditional 

way .  

Research conclusion :- 

1- the effectiveness of learning strategy oriented to the problem in 

teaching Arabic language grammar . 

2-  the effectiveness of learning  strategy oriented to the problem 

for in crencing  the student achievement in Arabic language 

grammar . 



 d 
Recommendations :- 

- training must be given to colleges of education students to use 

learning strategy oriented to the problem in methods of teaching . 

- the necessity of having introductory seminars for Arabic language 

teaching to  show them the advantages of using learning strategy 

oriented to the problem  and  encourage them to use it as a 

method in teaching their students . 

suggestion:- 

- a study about the effect of learning strategy oriented to the 

problem on the student achievements in different Arabic 

materials .    
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